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Estimados docentes:

En el marco del Modelo Educativo “Educacién para Vivir Mejor", que estamos impulsando, ponemos en tus manos
las guias tedricas y didacticas de Lengua Espafiola y Matematica, cuyo propdsito es fortalecer el proceso de
ensefianza en el Primer Ciclo del Nivel Primario, por lo que nos enfocamos en la alfabetizacidn inicial y el desarrollo

del pensamiento légico de nuestros estudiantes.

El proceso de formacién de todo individuo inicia con el desarrollo del pensamiento légico y la alfabetizacién, que
es la puerta de acceso y la base fundamental del conocimiento. Desde hace mucho tiempo esta tltima ha sido una
tarea social pendiente. Es tiempo de prestarle atencién e implementar las propuestas basadas en la evidencia que

nos ofrece la investigacidn neurocientifica.

Por esta razén, el Programa Construyendo la Base de los Aprendizajes (Con Base), que llevamos a cabo con elapoyo
del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), inicia con un proceso de formacién teérico-préactico
que busca fortalecer las competencias de los docentes para desarrollar procesos educativos vanguardistas e
innovadores centrados en generar aprendizajes en los nifios y las nifias, por medio de estrategias y actividades

lidicas motivadoras.

Cada guia contiene seis secuencias basadas en el curriculo de cada grado. Alfinal de estas se ofrecen orientaciones
didacticas para los estudiantes que requieren apoyo adicional, asi como criterios para la valoracién de los
aprendizajes. De igual forma, cada estudiante tendra un fasciculo con los insumos necesarios para realizar las

actividades de aprendizaje.

Estamos comprometidos con apoyarles para que puedan encarar con calidad esta misién, cuya ejecucién contiene
importantes desafios, por lo que no escatimaremos esfuerzos para proveerles los recursos que se requierany asi
lograr que nuestros estudiantes desarrollen la compresién lectora y el pensamiento légico, y con ello garantizar

su aprendizaje a lo largo de toda la vida.

Apreciados colegas les invitamos a que juntos continuemos el camino hacia la calidad educativa con la dedicacion,

entrega y compromiso que les caracteriza.
iSeguimos apostando al cambio de la educacién dominicana!

Un abrazo fraterno,

Dr. Roberto Fulcar Encarnaciéon
Ministro de Educacién
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MODULO PARA LOS DOCENTES

I. CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS MODULOS

Esta coleccién de médulos integra propuestas didacticas para cada grado del primer ciclo. Abordan el desarrollo
de competencias y contenidos previstos en el disefio curricular dominicano, en forma de secuencias de activi-
dades de ensefianza. Las secuencias, actividades y tareas son opciones modélicas, pensadas para promover su
enriquecimiento en las aulas de la mano de la docencia. Se articulan con un proceso formativo a desarrollar en
cada distrito, centrado en la didactica de la ensefianza de la lengua escrita, que combina capacitacién a cargo de
especialistas, acompafiamiento en los centros, estudio individual de cada docente y construccién de informacién
sobre procesos y resultados de aprendizaje de los estudiantes.

En cada médulo se presentan seis secuencias, cada una con la siguiente estructura de apartados:

I. INSERCION CURRICULAR

Indica los contenidos-conceptos, procedimientos-actitudes y valores, las competencias fundamentales y los indi-
cadores de logro del Disefio Curricular para los que se propone una ensefianza especifica.

Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA

Explicita el tratamiento didactico de las competencias y contenidos seleccionados. Este breve desarrollo se amplia
en el médulo tedrico, que los docentes deben conocer y estudiar, en el marco del proceso formativo. La interaccién
entre el médulo tedrico y este médulo con secuencias didacticas es continua, ya que apoya la mejor implementa-
cién, y da soporte a la transferencia a otros contenidos del dreay, posteriormente, a la elaboracién de las propias
secuencias. Por ello, el docente acudira asiduamente al médulo teérico.

I1l. RECURSOS PARA TODA LA SECUENCIA

Presenta los recursos materiales necesarios, segln el siguiente detalle:

- Recursos para estudiantes, ademads del cuaderno de clases. El Fasciculo para estudiantes, es un impreso
totalmente alineado con las secuencias, con actividades especificas y textos especialmente preparados. Debe
ser entregado a cada estudiante, y solicitarles que lo traigan a clase todos los dias.

- Recursos para exhibir en el aula, que deben ser preparados por el docente, para ser utilizados en las distin-
tas actividades de las secuencias. En las sesiones de preparacién previas a cada secuencia, se invita a tener
especial atencién a este punto, para anticipar y compartir esta preparacién con el equipo docente. Entre estos
estd el papelégrafo de aprendizajes, que se presenta en la primera actividad de la secuencia, como anticipa-
cién del proceso. En este se expondran los principales aprendizajes esperados y se socializardn con el grupo
de estudiantes.

IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIA

Este apartado es el que desarrolla paso a paso cada una de las secuencias.

La estructura de este desarrollo es idéntica entre las secuencias de ambas areas: Lengua Espafiola y Matematica.
Por ello, es importante repasar e identificar la estructura de organizacién:

BLOQUES DE
ACTIVIDADES

ACTIVIDADES

DE CLASE

MOMENTOS DE
LAS ACTIVIDADES

Area lengua espafiola - Tercer grado | 3



BLOQUES DE ACTIVIDADES

Las actividades de las secuencias estdn organizadas en bloques. Cada bloque aborda contenidos vinculados entre
si por su unidad de sentido.

Elinicio de este apartado indica la cantidad de bloques en que estd organizada cada secuencia, junto a una sinté-
tica descripcién de esa unidad de sentido, marcada por el tipo de actividades incluidas.

ACTIVIDADES DE CLASE
En cada secuencia hay de 10 a 18 actividades, distribuidas en los bloques ya referidos.

En cada actividad se explicitan:

- Los contenidos especificos a ensefiar.

- Losrecursos para estudiantes y para el aula. Entre estos Ultimos se incluyen ejemplos de los tipos de instruc-
ciones que deberia preparar el docente.

- Laintencién pedagdgica de la actividad.

- Los momentos para su desarrollo.

« Eltitulo de la actividad que debe figurar en el cuaderno del estudiante.

- Latarea para el hogar.

- Un recurso adicional para los docentes son las tareas de los cuadernillos "Aprendemos en casa"

Las actividades adquieren rasgos particulares, seglin el momento del proceso de la secuencia:

- Actividad inicial, en la que se presentan y explican a los estudiantes los aprendizajes esperados, que quedan
registrados en un papelégrafo de aprendizajes exhibido en el aula.

- Actividades de desarrollo para abordar competencias y contenidos desde la ensefianza, promoviendo los
aprendizajes previstos.

- Actividades de recapitulacion al final de cada bloque como sistematizacién parcial de lo trabajado en ese
tramo.

- Actividad de produccién final que sintetiza los contenidos desarrollados en la secuencia.

- Actividad de reflexion metacognitiva para que los estudiantes protagonicen una mirada reflexiva sobre su
propio quehacery sus aprendizajes durante la secuencia.

Cada actividad esta propuesta para ser desarrollada en una clase. Dicha duracién puede extenderse, en la medida
en que se identifique la necesidad de los estudiantes para poder desarrollar apropiadamente las asignaciones
propuestas. Esto puede variar entre distintos grupos de clase. Es necesario destacar que los tiempos de trabajo
personal, en parejas o en grupos deberian ser respetados seglin el ritmo de los destinatarios.

Las tareas para el hogar son una aplicacién de lo trabajado en la clase. Implican el mismo contenido y las mismas
estrategias cognitivas desarrolladas en el aula.

MOMENTOS DE LAS ACTIVIDADES

Son las etapas del desarrollo de una actividad a lo largo de una clase; es la unidad organizadora del trabajo del
docente y los estudiantes para ir construyendo conocimiento. En cada momento se explica de qué manera y con
qué procedimientos se aborda el contenido y se indica el registro que puede quedar plasmado en los cuadernos de
los estudiantes, en un papelégrafo o en ambos soportes.

V. CRITERIOS PARA LA VALORACION

Los criterios de valoracién son aspectos observables de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes. Surgen
de las competencias y contenidos abordados al finalizar cada secuencia. Al término de estas se propone un con-
junto de criterios para valorar o ponderar los aprendizajes logrados. La enumeracién de los criterios principales
de valoracién es una referencia para analizar los trabajos de los estudiantes. Tiene en especial consideracién las
competencias, contenidos e indicadores de logro enunciados en el primer apartado de cada secuencia de Insercién
Curricular.
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VI. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA

Los estudiantes tienen diferentes ritmos de aprendizaje. Cada uno parte de saberes previos semejantes, pero qui-
zas no todos los tienen suficientemente afianzados. Es por ello que se presentan al final de las secuencias algunas
sugerencias de actividades para abordar algunas de las posibles dificultades que pueden tener los estudiantes.

Il. MONITOREO DE LA IMPLEMENTACION DE LAS SECUENCIAS

Los coordinadores pedagégicos daran seguimiento y realizaran monitoreo para la implementacién de las secuen-
cias, a modo de ir construyendo informacién sobre el proceso y los resultados.

El monitoreo se entiende como la tarea de recogery registrar en forma sistematicay ordenada diversas eviden-
cias de lo que sucede cotidianamente en los centros educativos en relacién con procesos clave. Las evidencias
son las huellas del trabajo que tienen lugar en las aulas; y el monitoreo permite aproximarse a esas practicas, para
ver cdémo ocurren, con qué frecuencia y en qué modo. Asi se puede conocer la situacién, actuar oportunamente
para mejorary transferir la experiencia dentro del centro educativo.

Durante la realizacién de las secuencias didacticas de Lengua Espafiola y Matematica, el coordinador pedagagico
visitard periédicamente el aula de cada docente. Observara si el papelégrafo se encuentra visible y si en él se pre-
sentan las marcas que evidencian los avances en la secuencia, observara algunos cuadernos y realizard pregun-
tas o propondra actividades a los estudiantes.

Una vez finalizada la secuencia, el coordinador pedagégico conversara con el docente para analizar las produccio-
nes de algunos estudiantes y para conocer cémo se desarrollaron las actividades de la secuencia.

En este momento se inicia la identificacién nominal de los estudiantes que requieren apoyo para el avance en
sus aprendizajes de lengua y matematica. Para ello, el coordinador pedagégico recurrira a los registros de clase,
asistencia, calificaciones, cuadernos de los estudiantes y a datos que surgiran del didlogo con el docente. El coor-
dinador definird junto al docente las estrategias de apoyo necesarias para cada estudiante. En las siguientes visi-
tas, conversara con el docente sobre los avances y las dificultades que se presentaron con las acciones de apoyo
realizadas, y sobre la necesidad de implementar nuevos o diferentes apoyos.

Con estas estrategias de seguimiento y monitoreo, se afianza el acompafiamiento a los docentes ofreciéndoles
informacién oportuna y promoviendo el fortalecimiento de su rol en el desafio cotidiano de avanzar en el mejora-
miento de sus aprendizajes.

ll. ENSENANZA DE LA LENGUA ESPANOLA EN EL PRIMER CICLO

En el primer ciclo de la escolaridad primaria los estudiantes inician uno de los aprendizajes mas exigentes de su
vida: el uso de la lengua escrita mediante el desarrollo de las competencias de lectura y escritura. Los estudiantes
que aprenden a leery escribir deben modificar sus formas de percepciény comunicaciény sus conductas habitua-
les con respecto a su lengua oral de una forma que hasta ese momento no les habia sido requerida. Esto los lleva a
establecer nuevas relaciones entre su lengua materna oral o primaria y la lengua escrita y sus usos, que aprenden
en la escuela.

Los procesos que intervienen en el desarrollo de las competencias de lectura y escritura son muy variados: una
oralidad fluida con rico vocabulario, conocimiento sobre el tema que se lee o escribe, conocimiento concreto sobre
cémo leery escribir (las letras, sus combinaciones, qué sonidos representan, cdmo se escriben, entre otros).

Las secuencias didacticas que se presentan en este libro proponen desarrollar estos procesos tan distintos y com-
plementarios, de manera que contribuyany potencien el desarrollo de la oralidad y al aprendizaje de la lecturay la
escritura. Esta exigente tarea requiere de docentes esforzados y comprometidos que guien, acompafien, valoreny
ajusten permanentemente la ensefianza que comienza en primer grado y continta a lo largo del primer ciclo.
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LA ESTRUCTURA GENERAL DE LAS SECUENCIAS EN LENGUA ESPANOLA

Las secuencias de Lengua Espafiola se estructuran en tres bloques que posibilitan el desarrollo articulado y balan-
ceado entre las distintas habilidades necesarias para comprender y producir textos. Los tres bloques son:

Bloque 1. Lengua oral: escucha y habla. Se centra en el desarrollo de la conversacién en torno a los conocimien-
tos previos de los estudiantes sobre el texto que se va a abordar. ELl docente promueve la comunicacién de ideas
y las anticipaciones de los estudiantes y comparte la lectura del texto que se va a trabajar. Se conversa sobre el
vocabulario relativo al tema y al texto. En este bloque se presenta el papelégrafo de aprendizajes, que, como se
explicé antes, es un cartel donde se exponen los contenidos y las principales actividades que se desarrollaran en
la secuencia.

Bloque 2. Lengua escrita: lectura. Luego de haber trabajado oralmente acerca del texto, en este bloque aprenden
a leerlo a través de un conjunto de actividades graduadas que incluyen: la exploracién del texto que se va a leer, la
identificacién de las palabras que lo componen, el analisis de esas palabras y su reconocimiento en el texto.

Bloque 3. Lengua escrita: escritura. Los estudiantes realizan un proyecto de escritura sobre el tipo de texto que
aprendieron a leer. Este proyecto se lleva a cabo mediante un conjunto de actividades graduadas, con la guia del
docente y en colaboracién entre los estudiantes. En este proyecto de escritura los estudiantes elaboran borrado-
res del texto, que se revisan y corrigen en clase. Este proceso permite aprender cdmo se escribe y edita un texto.
Estas actividades de revisién de borradores recorren todo el primer ciclo y con cada texto y en cada grado se va
graduando su dificultad.

IV. LAS SECUENCIAS DE ENSENANZA DE TERCER GRADO

LOS CONTENIDOS A DESARROLLAR EN ESTAS SECUENCIAS

De acuerdo con el curriculum, los contenidos estéan organizados en forma de una serie de textos. Para este médulo
se ha seleccionado lo siguiente: la autobiografia, el texto instructivo, el articulo expositivo, la noticia, el cuento
y la adivinanza. Para todos estos textos se desarrollan las correspondientes secuencias de actividades.

Los contenidos historieta y fabula seran planificados por los docentes, siguiendo la estructura de la secuencia.

EL ORDEN DIDACTICO DE LAS SECUENCIAS SELECCIONADAS

El primer texto retoma la referencia personal caracteristica de los textos iniciales del primer ciclo, ya que en el
primer grado comenzé con el nombre propio; en el segundo grado, con el documento de identidad; y en el tercer
grado, con la referencia personal que se manifiesta en la autobiografia.

Los siguientes textos de este grado presentan una introduccién adecuada para los estudiantes de tercer grado, en
dos formas basicas del conocimiento: la légica-cientifica y la simbdlica-narrativa.

El pensamiento légico-cientifico constituye un sistema formal de descripciény de explicacidén, que en tercer grado
estd representado por el texto instructivo y el articulo expositivo. El pensamiento narrativo va construyendo el
sentido de las experiencias, creando identidad y ocupdndose de las intenciones humanas, y esta representado por
la noticia y el cuento.

El texto de la adivinanza es, a la vez, un ejercicio de légica y de imaginacién, apropiado como sintesis del primer
ciclo, porque fortalece los procesos y habilidades vinculadas con la creatividad y el uso de imagenes, pero también
la resolucién de problemas a través de la comprensién de inferencias para resolver la adivinanza.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS GENERALES PARA EL TERCER GRADO

En el Tercer Grado finaliza la alfabetizacién inicial, caracterizada por el conocimiento inicial del sistema de la len-
gua escrita (lectura y escritura) los textos (sus tipos, sus estructuras y componentes) hasta llegar a la palabray
sus unidades (o grafemas), en relacién con los fonemas de la lengua hablada. Sin embargo, en tercer grado no fina-
liza el proceso completo de alfabetizacién, sino que en el segundo ciclo los estudiantes ingresan en una segunda
fase llamada segunda alfabetizacion.

Suele esperarse —equivocadamente— que en tercer grado los estudiantes puedan resolver todas las exigencias
de lectura y escritura de manera auténoma. Sin embargo, es muy importante subrayar que en este grado sigue
siendo necesario un fuerte proceso de ensefianza que se prolonga durante toda la escolaridad obligatoria.

Las situaciones de aprendizaje en el aula, con los docentes y el grupo de pares, son el contexto social donde circu-
lan los textos para su lectura, y las escrituras para su mejoramiento, en un clima colaborativo y respetuoso.

En tercer grado continda la ensefianza de la comprension de instrucciones

Las instrucciones orales y escritas se usan cotidianamente en la escuela porque sirven para organizar las activi-
dades de ensefianza y aprendizaje en el aula y las tareas del hogar. En tercer grado aumenta la cantidad de ins-
trucciones en todos los campos del conocimiento y, ademads, suelen ser mas complejas y extensas. Esto hace que
no todos los estudiantes puedan comprenderlas y ejecutarlas adecuadamente. Por eso, es preciso continuar con
actividades especialmente destinadas a la comprensién de instrucciones y mantener esa ensefianza a lo largo del
grado.

La instruccién es un texto que indica a quien lo escucha o lee qué debe hacer y cémo hacerlo. Algunos ejemplos de
textos instruccionales son los manuales de instrucciones para armar o usar artefactos domésticos e industriales,
los folletos con instrucciones sobre el uso de distintos productos, las indicaciones que acompafian los remedios,
los reglamentos, las recetas de cocinay las instrucciones escolares. La vida cotidiana esta atravesada por instruc-
cionesy en todas las actividades humanas se valora a las personas que entienden con precisién lo que tienen que
hacer cuando se les indica. De manera que, no se pierde el tiempo cuando se dedican clases a analizar instruccio-
nes; a entenderlas y ejecutarlas.

¢Coémo se enseia a comprender instrucciones en el tercer grado?

Antes del trabajo en la clase, el docente tiene que analizar la instruccién que va a dar para prever las dificultades
de interpretacién que puede presentar. Una vez en la clase sucede lo siguiente:
- Laescribe en la pizarra, no la lee.
- La hace leer en silencio y en voz alta.
« A continuacién, formula preguntas que recaen sobre los distintos elementos de la instruccién, para verificar
si los estudiantes la comprendieron, y entre todos aclaran las dificultades de comprensién.

Por ejemplo, ante la siguiente instruccién: “Armar una cadena de palabras. La dltima silaba de cada palabra es la
primera de la siguiente: arriba, damas, taco, bata, cocina, batalla, nada".

Para comprender lo que tienen que hacer a partir de esta instruccién, los estudiantes necesitan darle a la palabra
“armar” un significado mas explicito y preciso: ;significa pensar cémo irian las palabras, leerlas o escribirlas? Lo
mismo sucede con “cadena”. ;Cudl es su significado literal? ;Significa colocar una palabra a continuacién de otra?
Pero, ;no se encuentran ya en una cadena? Al mismo tiempo, aparece un término especifico: “silaba". ;Saben todos
qué es una silaba, cudles son las silabas de las palabras enunciadas y cudl es la tltima silaba de cada palabra?

Talvez, la instruccién seria mas comprensible si estuviera formulada asi:

Lee este conjunto de palabras: arriba, damas, taco, bata, cocina, botella, nada. Escribelas en fila, ordenadas de
manera que la tltima silaba de cada palabra sea igual a la primera silaba de la palabra que le sigue. Te damos un
ejemplo: dado - doma.
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Sin embargo, igualmente hay que leerla con los estudiantes y comprobar que la interpretan correctamente. Esta
es una actividad imprescindible para descubrir el estilo de las instrucciones de los libros de lectura, que suelen
presentar numerosos obstdculos a la comprensidn, y también para que los docentes mejoremos nuestra forma de
redactar instrucciones.

En tercer grado se debe analizar con los estudiantes la forma sintactica de la instruccién.

En la instruccién se usan verbos en infinitivo con valor imperativo (buscar, leer, resolver; por ejemplo: "Buscar
palabras que empiecen con P"); se usan imperativos (busca/busquen). También hay un objeto que depende del
verbo (por ejemplo: subrayar/subraya las palabras cortas); un lugar para buscar o escribir (en el siguiente texto,
en el manual, en el cuaderno). Hay que ayudar a los alumnos a reconocer estas funciones por el uso, conversando
con ellos, haciéndoles preguntas: ;Qué tenemos que hacer? ;Con qué? ;Dénde? ;Cudndo? ;De qué modo? ;Cémo se
imaginan el resultado final de este trabajo?

Espacios de lectura y escucha literaria

En tercer grado debe continuar la practica de compartir espacios de lectura y de escucha de cuentos, una vez por
semana, independientemente del texto curricular que se esté abordando. Esta practica les da a los estudiantes
la posibilidad de manipular los libros; de usarlos, cuidarlos y disfrutarlos; y de conocer diferentes materiales de
lectura: libros de cuentos, revistas, enciclopedias, diccionarios (no solo infantiles y no solo impresos), manualesy
libros de lectura de distintos afios.

En el tercer grado se debe proponer a los estudiantes que seleccionen y lean los textos, tal como en los grados
anteriores lo hacia el docente. Pueden gestionar los espacios de didlogo y el intercambio de recomendaciones, y
dramatizar algunos fragmentos significativos de la trama.

Diversas formas de leer

Las actividades de las secuencias requieren diversos tipos de lecturas, que el docente debe tener en cuenta para
gestionar la clase:

Lectura anticipatoria El lector puede realizar anticipaciones sobre lo que va a leer. Estas son
predicciones que se relacionan con su experiencia, que le permiten prever
algunos contenidos del texto antes de leer en detalle, observando, por
ejemplo, las ilustraciones, o haciendo una mirada rapida sobre el texto.
Luego, su aprendizaje sistematico de la lectura confirma —o no— esa
anticipacién. Realizar una anticipacién a la lectura, ya sea por el titulo o por
lasimagenes, permite quelos estudiantes mejoren sucomprensiéndeltexto.

Lectura rapida Consiste en leer para encontrar un dato preciso. Por eso, se requiere una
lectura veloz hasta encontrar la palabra clave que nombra lo que se busca.
Luego, se lee detenidamente. Los cuentos de estructura repetida permiten
realizar este tipo de lecturas.

Lectura inferencial Completa las informaciones que el texto no desarrolla, pero que son
necesarias para entenderlo. La lectura inferencial se produce en tres
tiempos: leer lo que dice el texto, evocar lo que se sabe sobre ese tema
y pensar qué otra informacién o conocimiento se necesita para entender
completamente. En todo el primer ciclo es fundamental que el docente
dedique tiempo y esfuerzo a ensefiar este tipo de lectura.

Lectura de control Consiste en la relectura frecuente que hace el lector para supervisar sus
propios procesos de lectura. Se trata de releer para verificar. Las actividades
ofrecen indicaciones y guias para llevar a cabo los procesos de releer y
reforzar la comprensién.
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También hay distintas formas de escribir, que requieren ensefianza en clase:

Para destinatarios En la comunicacién oral, el que habla y el que escucha puede ajustar su
especificos comunicacién, porque elque escuchadice sino entiende. Enla comunicacién
escrita, el destinatario del mensaje no esta presente; hay que imaginar
cémo va a entender. Eso requiere tareas especificas para que el escritor
piense en el destinatario de su mensaje.

Creativa Se alimenta de las experiencias lectoras con poesias, canciones y cuentos;
y permite usar el lenguaje para jugar con los sonidos y con la significacién,
creando rimas, personajes y situaciones imaginarias.

Para comprender mejor la Requiere intervenir activamente en el texto que se lee, a través de tareas

lectura (como subrayados, preguntas e informes de lectura).

Como herramienta Se relaciona con la posibilidad de releer la propia escritura para acortar la

para aclarar el propio distancia entre lo que se quiere escribir y lo que efectivamente estd escrito.

pensamientos Es la razén por la que se escriben borradores antes de la Gltima versién de
un texto.

En tercer grado se propone un avance en la escritura de cuentos

Se presenta el juego de cartas “Cuenta Cuentos”. Se trata de tarjetas en las que se indican elementos para poder
crear cuentos. Las multiples combinaciones de esas tarjetas permiten que los estudiantes, junto a su docente,
imaginen tanto protagonistas y personajes secundarios, como inicios, nudos o conflictos, y desenlaces diferentes.
El docente debera armar las tarjetas y colocarlas en sobres para que sus estudiantes elijan personajes, lugares y
objetos. Luego, el docente puede agregar mas tarjetas y solicitar otros elementos, tales como: descripciones de
personajesy lugares.

PERSONAIJES
Nifio / Nifia Seror / Sefora Pirata
Hechicera Duende Superhéroe
Fantasma Hada Extraterrestre
Sapo / Rana Dragén Perro / Perra
Mago Gigante Pintor / Pintora
LUGARES
Playa Ciudad Bosque
Montana Desierto Mar
Otro Planeta Castillo Barco
Casa magica Casa embrujada Cueva

Area lengua espafiola - Tercer grado | 9



OBJETOS

Cofre Varita magica Mapa
Linterna Soga Habichuelas
Sable Guitarra Guira
Tambora Teléfono Piedra

Para aprender a escribir en tercer grado, hay que ensayar con borradores

El borrador ensefa a escribir cada vez mejor. Es crucial que se descarte la idea de que el escritor elabora un texto
definitivo en la primera situacién de escritura. Por el contrario, la particularidad de cada tipo de texto requiere que,
para aprender a escribirlo —como lo indica el curriculum-, se ponga en marcha un cuidadoso proceso de ensefian-
za. En este proceso los estudiantes escriben versiones provisorias del texto, que son borradores que se revisan
y corrigen hasta llegar a la versidn final. Esto ocurre con la guia experta del docente y se prolonga durante toda
la escolaridad obligatoria. En tercer grado hay que mantener la ensefianza sostenida de la escritura de palabras
nuevas, a fin de evitar que los estudiantes queden con dificultades y dudas sin recibir la asistencia y ensefianza
adecuadas.

Para escribir palabras

El docente propone escribir una palabra nueva. Hace la propuesta como un problema. Los estudiantes escriben
como pueden, sin ayuda. El docente invita a dos o tres a escribir sus palabras en la pizarra. Luego, propone la re-
visién de cada una de ellas:

- Ver primero la cantidad de letras.

+ Elorden de las letras.

- Eltrazado.

Recordemos que, para concentrarse en aspectos superiores de la escritura, hay que automatizar los procesos
mas simples: los estudiantes no podran revisar un texto completo si antes no se les ensefia a revisar la copia de la
pizarra ni la escritura de una palabra o de una frase.

Los titulos de las tareas se revisan en la pizarra y después se copian en los cuadernos

El docente escribe el titulo en la pizarra, lo lee y lo hace leer; entre todos revisan la correcta escritura de las pala-
bras y después copian el titulo en los cuadernos.
- Elorden en el proceso de escribir un texto (como la autobiografia, el cuento o la noticia) es el siguiente:

Los estudiantes han leido un texto y lo han comprendido a través de todas las actividades de lectura del Bloque 2.

El docente les propone escribir un texto del mismo tipo. Si han leido un cuento, les propone que expliquen qué otro
cuento les gustaria escribir, Lo mismo sucede con la noticia o el instructivo. ELl docente anota ideas y sugerencias
en la pizarra para que sus estudiantes elijan.

Los va guiando para que escriban colectivamente los borradores de cada parte del texto. Por ejemplo, en el caso
del cuento, escriben primero el borrador del inicio; después, escriben el borrador del nudo; vy, finalmente, el bo-
rrador del desenlace. De esta manera, los estudiantes elaboran procesualmente sus borradores en actividades
colectivas, de a pares e individuales.

El docente lleva a su casa los borradores y los corrige, escribiendo claramente sus correcciones.

El docente devuelve los borradores con correcciones. Seguramente, en los borradores se encontraran palabras
incompletas, poco legibles, o incorrectamente separadas. Se sugiere que las correcciones incluyan la palabra bien
escrita por el docente, para que el estudiante corrija su propia escritura.
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Es muy importante que se valore muy positivamente el esfuerzo realizado. La devolucién deberia reconocer ese
esfuerzo con comentarios elogiosos sobre los logros obtenidos. Especialmente, se trata de que los estudiantes
observen que su docente valoriza los borradores como fruto de un fuerte trabajo. De su parte, estos deben com-
prender que todos tienen que revisar sus escritos y mejorarlos.

Revision de borradores. El docente entrega los borradores. Les hace observar a sus estudiantes lo siguiente:
- Siseescribe el tipo de texto que se habia elegido.
- Siestan todas las partes de su estructura.
- Sieltexto es coherente y comprensible.
- Sisesigue la linealidad de la escritura.
- Sies legible lo que estd escrito.
- Silas palabras estan bien escritas: completas y separadas unas de otras.
- Si pusieron mayuscula en nombres propios, al principio y después del punto.
- Silas oraciones estan separadas por punto, y hay punto final.

Los estudiantes leen atentamente. El docente les da tiempo para que lean las correcciones y hagan preguntas. Es
muy importante que se compartan las preguntas y las correcciones.

Escritura final. Los estudiantes leen atentamente sus borradores prestando atencién a las correcciones. El do-
cente les indica que escriban la versién final en el cuaderno o en una hoja aparte.

Recomendaciones para la interrelacién entre secuencias didacticas

En tercer grado, cuando el docente haya desarrollado varias de las secuencias de ensefanza, los estudiantes esta-
ran preparados para realizar actividades que impliquen la combinacién de diferentes tipos textuales. La finalidad
de esta tarea no solo es afianzar el uso de estas tipologias a partir de sus diferencias, sino también integrar los
aprendizajes. De esta forma pueden mostrar el cruce entre textos, tal como es su funcionamiento en situaciones
comunicativas no escolares. Por ejemplo, después de leer el articulo expositivo acerca de los terremotos, se pue-
de proponer elaborar un instructivo con recomendaciones sobre cémo proceder en ese momento. O escribir un
cuento con inicio, nudo y desenlace sobre un hecho ocurrido tras un terremoto. También es posible elaborar una
adivinanza, como un juego de palabras que remita al fenémeno natural “terremoto”. O escribir una noticia acerca
del dltimo terremoto.

La transformacion de los textos abordados a partir del cambio de formato, refuerza los rasgos de cada uno y no
invalida el aprendizaje de la escritura gramatical correcta y de la lengua en sus aspectos normativos. Por el con-
trario, la fortalece.
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LA AUTOBIOGRAFIA m l

I. INSERCION CURRICULAR

Contenidos

1. Conceptos:
- La autobiografia: intencién comunicativa. Funcién.
« Estructura textual: introduccién, desarrollo y conclusién.
» Vocabulario.
+ Primera persona. Concordancia.
- Tiempo verbal: presente y pasado.
- Conectores temporales.
- Convenciones de la lecturay la escritura.

2. Procedimientos:
- Conciencia fonolégica.
- Fluidez en la lectura en voz alta.
Escritura procesual de borradores.
Edicién.

3. Actitudes y valores:
Interés y curiosidad por conocer datos y vivencias de personas, a través de las autobiografias que
escuchay lee.
- Fortalecimiento de su autoestima al elaborary dar a conocer su autobiografia.

Competencias especificas

Comprensién oral: Comprende autobiografias que escucha.
Produccidn oral: Produce oralmente su autobiografia.

- Comprension escrita: Comprende autobiografias que lee.
Produccién escrita: Produce su autobiografia.

Indicadores de logro

Responde a preguntas literales e inferenciales, orales y escritas relacionadas con las autobiografias.
Produce oralmente su autobiografia.
Lee autobiografias.

- Escribe su autobiografia, tomando en cuenta la estructura y la normativa basica.

Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA

La autobiografia es la narracién de una vida hecha por su protagonista, es decir, que una persona escribe sobre los
hechos mas importantes de su vida. Por eso, la autobiografia esta escrita en primera personay en tiempo pasado,
porque cuenta hechos que ya sucedieron, aunque alguna informacién se plantea en presente porque corresponde
al momento en que se escribe. Los hechos se ordenan cronolégicamente desde el nacimiento hasta el presente
del autor. En su formato se diferencian la introduccién, el desarrollo y la conclusién. Expone datos y caracteris-
ticas personales, familia y entorno, estudios, trabajos, sucesos notables, preferencias y rechazos, aspiraciones y
reflexiones. Se vincula con textos como los diarios personales, las memorias y las cartas personales.
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Sentido del abordaje de este tipo textual

Darse a conocer, presentarse y sistematizar las informaciones que le permiten a un estudiante reconocerse como
miembro de una familia y de una comunidad, constituyen valiosos aportes a la construccién de su sentido de per-
tenencia social. Examinar y exponer sus acciones de manera ordenada, reflexionar sobre sus preferencias y re-
conocer los sucesos importantes en sus vidas les permiten diferenciar su propia identidad. Darles forma a sus
suefios y planes hacen que los estudiantes proyecten su futuro. Los espacios de la introduccién, el desarrollo y la
conclusién de una autobiografia brindan la posibilidad de ejercitar estas formas de conocimiento y comunicacién.

Al narrar la propia vida, aunque breve por la edad de los nifios de Tercer Grado, pueden encarar una narracién con
la tranquilidad de que saben de qué se trata y de que saben dénde buscar informacién. La tarea docente consiste
en contribuir a que resuelvan sus problemas de seleccién y ordenamiento de las informaciones, de elocuciény de
redaccién.

Orientaciones didacticas generales

En el Tercer Grado finaliza la alfabetizacién inicial, caracterizada por el conocimiento inicial del sistema completo
de la lengua escrita; la lectura y la escritura; los textos y sus tipos, estructuras y componentes; hasta llegar a la
palabray sus unidades o grafemas en relacién con los fonemas de la lengua hablada.

Suele esperarse que los estudiantes puedan resolver sus escrituras de una sola vez. Sin embargo, es muy impor-
tante subrayar que no se aprende a escribir por si mismo sin que haya alguien que lo ensefie. Esto ocurre a tra-
vés de un proceso mediado socialmente y con guia experta docente, que se prolonga durante toda la escolaridad
obligatoria. Las situaciones de aprendizaje en el aula, con sus docentes y el grupo de pares, son el contexto social
donde circulan los textos producidos por los estudiantes para su lecturay mejoramiento, en un clima colaborativo
y respetuoso. El docente es la guia experta que organiza los tiempos y los espacios de escritura, reescritura y re-
flexién; y que brinda las orientaciones oportunas, para promover la formacién del incipiente escritor.

En este proceso formativo es crucial que se descarte la idea de que el escritor elabora un texto definitivo en una
primera situacién de escritura. Por el contrario, es importante que los estudiantes internalicen la idea de que:
La revisién del texto es un contenido de ensefianza; como tal, lleva tiempo y esfuerzo.
La correccion del texto se realiza por partes y en orden, para resolver un problema por vez. Por eso, se piden
versiones preliminares o borradores de un mismo texto.
Los docentes implementan formas de escribir y de guardar los borradores, para que puedan ser modificados
hasta llegar a la escritura lista para su edicién en el cuaderno: cuadernos borradores, hojas en portafolio e, in-
cluso, espacios en el cuaderno, donde se pueda escribir con lapiz, borrary tachar.

I1l. RECURSOS PARA TODA LA SECUENCIA:

Recursos para estudiantes

- Autobiografias de personajes que encontraran en el fasciculo para estudiantes (Autobiografia de Raquely de José).
Documentos de identidad de los estudiantes, que se consultan en la casa.

+ Diccionario para nifios en formato impreso.
Optativo: autobiografias de personas notables de la comunidad seleccionadas por el docente, si desea ampliar
las lecturas.

Recursos para exhibir en el aula, a preparar por el docente

- Papelégrafo con los aprendizajes de la secuencia, que se expondrd en el aula durante toda la secuencia. Texto
preparado para los estudiantes.
Hojas para borradores de los estudiantes, y papelégrafo o cartulina para escribir textos que queden expuestos
durante la secuencia.

- Autobiografia escrita por el docente en un papelégrafo. A continuacién, se ofrece un modelo para escribir este
texto.
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Modelo de autobiografia del docente

Dado que este tipo de texto contiene datos personales, queda a eleccién del docente los datos que quiera suminis-
trar. Sugerimos poder compartir datos veridicos en cuanto a gustos y preferencias para poder afianzar el vinculo
con sus estudiantes.

En el siguiente modelo estd bien diferenciada cada parte del texto: introduccién, desarrollo y conclusién. El do-
cente puede ampliar cada parte, segin lo considere. Procure utilizar palabras de uso cotidiano, de manera que los
estudiantes las puedan comprender sin necesidad de usar diccionario. Si alguna no se entiende, puede explicarla
oralmente.

Mi autobiografia

Minombre es... Tengo...afios. Naci en... Mi mama y mi papa se llaman (o llamaban)...
Vivo con... en un lugar llamado...

Cuando era pequefia me gustaba... (alguna preferencia). En ese tiempo siempre...
(alguna actividad de preferencia). Cuando cumpli los...afios comencé a estudiar
para ser maestra. En ese entonces,... (sugerimos contar la eleccién profesional y
alguna pequefia anécdota gratificante).

Ademas de ensefiar, también me gusta... (preferencias personales como musicales
o deportivas).

En mi futuro me gustaria... (algin deseo personal).

IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIA

Presentacion del desarrollo de la secuencia

Esta secuencia se organiza en tres bloques de actividades:

Bloque 1: Actividades 1a 6

Estas actividades promueven el desarrollo de la lengua oral: escucha y habla, mediante el intercambio de ideas en
torno de la autobiografia. Los estudiantes concentran su atencién en la informacién que escuchan e intercambian
con sus pares y su docente, en situaciones que involucran importantes operaciones cognitivas: anticipan, evocan,
escuchan, recuerdan, renarran, conversan, preguntan y responden. En estas primeras actividades, la lecturay la
escritura son un apoyo para la comprensién oral. Por eso, escriben en borrador cuando su docente los guia en la
recapitulacién de conceptos fundamentales. En el cuaderno escriben titulos que remiten a las situaciones orales
y copian la autobiografia del docente. A partir del modelo propuesto por esta autobiografia, escriben su borrador
de autobiografia a través de tres actividades guiadas. Esta escritura se concentra en el contenido conceptual de la
autobiografia de los estudiantes. No insiste en los aspectos formales, como los ortograficos, que seran enfocados
en el siguiente bloque de actividades.
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Bloque 2: Actividades 7 a 11

Estas actividades se concentran en la lectura de otras autobiografias, para profundizar la comprensién y la flui-
dez. También estan destinadas a reflexionar sobre aspectos formales: el uso de los verbos y los conectores tem-
porales, la lectura comprensiva de la puntuacién y su significado, la ampliacién del vocabulario y el aprendizaje
del uso del diccionario.

Entre la Actividad 7y la Actividad 12, el docente cuenta con tiempo para revisar y corregir los borradores entrega-
dos por sus estudiantes. Estos borradores son devueltos en la Actividad 12 y, entonces, se trabaja sobre proble-
mas focalizados de escritura, autocorreccién y edicién.

Bloque 3: Actividades 12 a 18

Estas actividades se destinan a la revisién de la escritura. Se propone un trabajo procesual de revisién de borra-
dores para la lectura y comprensién de las devoluciones docentes, con guia del docente y con la participacién de
todo el grupo.

Estas actividades también estan destinadas a prestar la mayor atencién a los estudiantes que tienen dificultades,
para brindarles todas las explicaciones necesarias, las ejercitaciones que los ayuden a comprender y el tiempo
respetuoso de sus avances. Sin embargo, no se debe pensar que esta consideracién afecta los aprendizajes de
los demas estudiantes. Por el contrario, conocer y resolver las dudas y las dificultades de algunos pone a prueba
la solidez de los saberes de todos los estudiantes, que tienen la oportunidad de afianzar y consolidar sus conoci-
mientos.

Este trabajo permite luego la edicién de las autobiografias para el completamiento de la valoracién final.

Se reflexiona sobre las partes del texto y la escritura de parrafos, la escritura y separacién de palabras, el uso de
los signos de puntuacién, y las mayusculas y mindsculas.

BLOQUE 1: ACTIVIDADES 1A 6

iQUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN ESTE BLOQUE 1?
. Que infieran las caracteristicas de una autobiografia a partir de ejemplos dados por sus docentes.
Que produzcan ensayos de autobiografias de forma oral.
Que lean la autobiografia de su docente.
Que copien la autobiografia.
Que escriban borradores de la autobiografia.

;_QUE TIPO DE ACTIVIDADES SE PROPONEN?
Conversaciény escucha atenta.
Produccién oral.

Lectura guiada.
Escritura guiada.

;QUE RECURSOS NECESITAMOS?
La autobiografia del docente escrita en un papelégrafo o en una cartulina.

iQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
Responden a preguntas orales relacionadas con las autobiografias que escuchan.
Producen oralmente la autobiografia.
Elaboran borradores de inicio, desarrollo y conclusién.
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ACTIVIDAD 1. Presentacién

Contenidos: Lengua oral: escuchay habla.

Recursos: Papelégrafo con la autobiografia del docente.

Momento 1. Presentacion del papelégrafo o la cartulina de aprendizajes. El docente explica que van a conocer la
autobiografiay a escribir las suyas. Presenta los propésitos que se trabajaran en el mes. Lee el texto junto con sus

estudiantes. El papelégrafo puede ser como el siguiente:

EN ESTAS SEMANAS TRABAJAREMOS PARA:
E - Conocer autobiografias.

- Conocer las partes de la autobiografia.

- Averiguar cémo se escriben.

- Escribir la propia autobiografia.

Momento 2. Conversacion de introduccién sobre el tema: la autobiografia: Para iniciar se realizan preguntas al
grupo para explorar qué ideas previas tienen sobre la autobiografia. Esto permite indagar si tienen alguna hipo-
tesis respecto de este tipo de texto, antes de recibir informacién en la secuencia. Se les ayuda a inferir las carac-
teristicas mediante la relacién con otros textos conocidos, por ejemplo: las biografias de personajes notables de
la historia de su pais. Se promueve el intercambio de conocimientos mediante preguntas: ;Conocen biografias de
personas importantes de nuestro pais? ;Qué cuenta o relata una biografia? ;Dénde se puede encontrar una bio-
grafia de un précer? ;Quién puede haberla escrito? A través de preguntas de este tipo, el docente favorece proce-
sos de inferencia que permiten que los estudiantes piensen que esos textos se encuentran, por ejemplo, en libros
de historia y en manuales escolares, escritos por diversos autores. A partir de ese conocimiento, el docente puede
hacer pensar la diferencia entre una biografia, escrita por un autor que relata los hechos importantes de la vida
de un personaje notable, y una autobiografia, que es el relato de la vida de una persona narrado por ella misma.

Momento 3. Escucha vy reflexién. El docente explica que va a leer su propia autobiografia mientras todos escu-
chan. Luego de la lectura conversan sobre semejanzas y diferencias con lo que anticiparon. Algunas preguntas
que se pueden formular para la reflexién son: ;A quién se refiere este texto? ;Quién lo escribié? ;Cémo se dieron
cuenta? ;Lei la historia de la vida de otra persona? ;Lei la historia de mi vida? Esta es la oportunidad para comen-
tar cémo escribid su autobiografia y cémo organizé su estructura. Hace notar al grupo que primero escribié datos,
como su nombre completo, su lugar y fecha de nacimiento; y los nombres de su padre y su madre. Luego les relee
el desarrollo, donde se refiere a su infancia y juventud, sus estudios, sus actividades favoritas y algin episodio
notable que le haya ocurrido. Finalmente, les hace ver que una autobiografia tiene una conclusién decidida por su
propio autor, donde generalmente se refiere a su futuro, a diferencia de la biografia de un personaje histérico que
suele terminar con su fallecimiento. Es importante que se comparta esta explicacién sobre esta autobiografia del
docente, porque su autor en persona informa cémo la escribié, qué seleccioné y cémo la estructuré.

La autobiografia queda escrita en un papelégrafo a la vista de los estudiantes. Sobre ese papelégrafo han de mar-
car los aprendizajes que se van produciendo a lo largo de las actividades, tales como: las partes de la autobiogra-
fia, las palabras clave y la funcién del texto (la cual escribiran en la actividad final).

En el cuaderno. Se indica el titulo: Escuchamos una autobiografia.

/
C/‘ Tarea para el hogar: En el hogar, cada estudiante indaga hechos importantes de su propia vida.

Puede pedirle a alguna persona de la familia que le cuente, formulando preguntas: ;Cémo fue mi nacimiento?
¢;Doénde naci? ;Por qué me pusieron mi nombre? ;Qué me gustaba hacer de pequefio? ;Cémo y cudndo entré a la
escuela?
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ACTIVIDAD 2

Contenidos: Lectura guiada. Las partes de la autobiografia.
Recursos: La autobiografia del docente, escrita en el papelégrafo.

Momento 1. Lectura colectiva guiada. El grupo de estudiantes, con apoyo docente, lee la autobiografia escrita en
el papelégrafo. El primer paso consiste en que los estudiantes leen en silencio el texto. Luego, cada estudiante lee
en voz alta una oracién del texto. El docente indica quién lee cada oracidn.

Momento 2. Partes de la autobiografia: introduccién, desarrollo y conclusién. El docente organiza una conver-
sacién en clase para que los estudiantes expliquen oralmente de qué se trata una autobiografia. Luego dirige la
atencién a sus partes. Observan que en primer lugar estan escritos algunos datos, tales como: nombre y apellido,
lugar donde nacié y donde vive el que cuenta su autobiografia, nombres de padres y hermanos, edad. Después ven
que hay otra parte que se refiere a estudios, trabajo, actividades preferidas y, finalmente, la autobiografia termina
exponiendo proyectos y deseos para el futuro.

Momento 3. Los nombres de las partes. En el papelégrafo de su autobiografia, el docente anota los nombres de
las partes que la componen. Todos observan dénde empieza y dénde termina cada parte.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Leimos una autobiografia.

Z‘ Tarea para el hogar: Leer los datos que figuran en el propio documento de identidad (acta de nacimiento,
tarjeta de vacuna o cualquier otro documento que esté en la casa), sin copiarlos. Si fuera posible, leer datos en
documentos de identidad de algunos familiares.

ACTIVIDAD 3

Contenidos: Copia y revisién guiada de la escritura.
Recursos: La autobiografia del docente, escrita en el papelégrafo.

Momento 1. Copia. Los estudiantes copian la autobiografia del docente en el cuaderno. Se indica el titulo para el
cuaderno: Autobiografia de mi maestra (o maestro, seglin corresponda).

Los docentes tendran en cuenta que la copia de un texto completo consume mucho tiempo a los estudiantes del
Tercer Grado. Por lo tanto, de acuerdo con las caracteristicas de su grupo, cada docente puede elegir entre dos
opciones: copiar todo el texto y luego revisarlo; y copiar por partesy revisar paso a paso.

Momento 2. Revision colectiva de la copia. Revisan su copia con la guia del docente, controlando con el papeld-
grafo. Observan:

- Eltitulo.

- Lalinealidady direccionalidad de la escritura.

- La divisién del texto en partes: introduccién, desarrollo y conclusién.

- Dentro de cada parte, la separacion de oraciones con punto seguido.

- Uso de mayusculas en nombres propios, al principio de cada parte y después de punto.

- La separacién entre palabras.

/A Tarea para el hogar: Leen el texto de la autobiografia del docente que han copiado en el cuaderno. Escriben
este titulo en el cuaderno: Mis datos. Vuelven a leer los datos de su documento de identidad y los copian en el cua-
derno: nombre(s), apellido(s), lugary fecha de nacimiento, y nombre(s) y apellido(s) de los padres. Anotan, ademas,
los nombres de los hermanos y hermanas.
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Contenidos: Elinicioy el desarrollo de la autobiografia: temas que incluyen.

Recursos: Soporte para escribir el borrador (hojas, cuaderno borrador).

Los borradores se escribiran en soportes especiales (hojas reutilizadas o cuadernos borrador, a eleccién

del docente). Se aconseja que escriban con l&piz, para que puedan borrary corregir cuando revisen colec-
tivamente en clase.

Momento 1. La introduccion de la autobiografia. El docente anuncia que cada estudiante comenzara a escribir
su autobiografia. Les explica que lo harédn de a poco, en sucesivas clases y escribiendo varios borradores, como
hacen los escritores profesionales. Como primer paso, los estudiantes releen la forma en que el docente escribié
los datos en su autobiografia. Reproducen el mismo formato para escribir su introduccién: Mi nombre es... Naci
el... de... en... Para completar estos datos, los estudiantes usan la informacién de los documentos de identidad que
copiaron como tarea para el hogar.

Momento 2. Revision del borrador de la introduccién. El docente formula las siguientes preguntas para que
los estudiantes controlen su escrito borrador: ;Copiaron su nombre y apellido completos? ;Usaron mayusculas?
¢;Dénde? ;Escribieron la fecha de nacimiento completa? ;Se acordaron de poner el lugar de nacimiento? ;Escribie-
ron nombres y apellidos de padre y madre? ;Escribieron los nombres de hermanos y hermanas? Les da tiempo
para que corrijan el borrador.

Momento 3. Pensar conjuntamente el desarrollo de la autobiografia. Junto con su docente, los estudiantes re-
leen qué informaciones aparecen en el desarrollo de la autobiografia del docente: hechos (de la nifiez y de la ju-
ventud, pasados y actuales), estudios, actividades y preferencias.

El docente les explica que cuando escriban el desarrollo de su autobiografia, también van a contar algiin hecho de
cuando eran muy pequefios; asi como, hechos actuales, actividades y preferencias.

A continuacién, el docente:

- Organiza una conversacién para que los estudiantes digan qué les gustaria incluir en esa parte.

- Les explica que ellos le van a dictar las oraciones que quieren incluir en el desarrollo de sus autobiografias, para
que queden escritas en un papelégrafo y luego puedan recordarlas.

- Escribe en un papelégrafo los subtitulos, para guiar la escritura del desarrollo en borrador. Se sugiere que cada

docente lo organice de acuerdo con lo que crea conveniente incluir.

El desarrollo de la autobiografia:

Cuando era (Completar cada fila del papeldgrafo con las ideas que surjan de la conversacién con la
pequefio clase).

Ahora

Me gusta

No me gusta

En el cuaderno. Se indica el titulo: Empezamos a pensar el desarrollo. Copian el cuadro.

/
é" Tarea para el hogar: Releer el desarrollo de la autobiografia del docente. Pensar qué les gustaria incluir en el
desarrollo de la suya.
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ACTIVIDAD 5

Contenidos: El desarrollo de la autobiografia.

Recursos: Soporte para escribir el borrador (hojas, cuaderno borrador).

Momento 1. Dictado al docente de las ideas para el desarrollo. Los estudiantes le dictan al docente las oracio-
nes que les gustaria incluir en el desarrollo. Mientras el docente escribe, todos observan cémo lo hace. Mientras
escribe al dictado, el docente va explicando en voz alta: Pongo la letra inicial de la oracién en mayuscula, separo
las palabras para que no queden pegadas, me fijo si cada palabra tiene todas sus letras, pongo las tildes y pongo
punto final de oracién. Luego, entre todos las leen y se detienen a observar la escritura de las palabras, para leer-
las con fluidez.

Momento 2. Seleccién de oraciones. Llenado del cuadro. Con la guia de su docente, los estudiantes releen las
oraciones que propusieron para escribir el desarrollo de su autobiografia. Anotan la oracién que prefieren en cada
casillero del cuadro que tienen en sus cuadernos.

Momento 3. Escriben el desarrollo. Se les da tiempo a los estudiantes para que escriban su borrador. Se les va
guiando con el papelégrafo acerca de las tematicas y del modelo de escritura de autobiografia del docente.

La escritura del desarrollo es la mas compleja en una autobiografia, porque la introducciéon tiene datos
que se copiany controlan facilmente, y la conclusién suele ser breve. En cambio, el desarrollo es mas ex-
tenso y complejo. Por eso, requiere mas tiempo y un proceso guiado por el docente.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Escribimos el desarrollo de la autobiografia en borrador.

/
@" Tarea para el hogar: Releer el borrador de desarrollo, completarlo y mejorarlo, si lo creen necesario.

ACTIVIDAD 6

Contenidos: Revisién del desarrollo. Escritura de la conclusién.
Recursos: Soporte para escribir el borrador (hojas, cuaderno borrador).

Momento 1. Revision del borrador de desarrollo. El docente retoma la escritura del borrador del desarrollo, para
revisarlo. Organiza un didlogo en clase con preguntas, para guiar la revisién. Puede realizar preguntas como las
siguientes:

- ¢Escribieron alguin hecho ocurrido cuando eran mds pequefios?

- ¢Escribieron sobre las cosas que les gusta hacer? ;Juegos? ;Deportes? ;Lecturas?

- ¢Contaron algo sobre su vida en la escuela?

Momento 2. La conclusion. Entre todos comentan el contenido de la Gltima parte de la autobiografia del docente.
En general, en la conclusién se expone algun proyecto o deseo para el futuro. Cada docente alienta a su grupo para
conversar sobre lo que desearian escribir como conclusién. Les puede sugerir algunos formatos para escribir. Por
ejemplo: “Cuando sea grande quiero..." 0 “En el futuro me gustaria/pienso....

Momento 3. Escritura del docente, al dictado de los estudiantes. Los estudiantes van dictando y el docente es-
cribe en la pizarra las oraciones que eligen para sus conclusiones. Entre todos las leen y observan la escritura
experta del docente, como hicieron en el Momento 3 de la Actividad 4.

Momento 4. Escritura de la conclusién. Los nifios escriben la(s) oracién(es) que eligen para su borrador de la
conclusién. Controlan la escritura de su borrador con lo escrito por el docente en la pizarra.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Escribimos la conclusién en borrador.

/A Tarea para el hogar: Releer los borradores.
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BLOQUE 2: ACTIVIDADES 7A 11

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 7A11?
+ Que reflexionen sobre lo que aprendieron a escribir en las clases anteriores.
+ Que comprendan las autobiografias que leen.
- Que aprendan a buscar en el diccionario las palabras que no comprenden.

« Que comprendan el uso de los verbos en la autobiografia.
+ Que comprendan el uso de los conectores temporales.

(QUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?

- Lectura silenciosay comprensién lectora.

- Lectura envoz alta.

- Busqueda en el diccionario

- Subrayado de verbos y reflexién sobre su uso en la autobiografia.

- Subrayado de conectores temporales y reflexiéon sobre su uso en la autobiografia.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Laautobiografia del docente escrita en un papelégrafo.
- Fasciculo para estudiantes: Autobiografia de Raquel.

/QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

- Leen las autobiografias en silencio y en voz alta, respetando las pausas y la entonacién segun los
signos de puntuacién.

- Comprenden las acciones y motivaciones de sus autores.

- Conocen el uso del diccionario para la blsqueda de sustantivos.

- Reconocen el uso de los verbos y conectores temporales mas comunes.

ACTIVIDAD 7

Contenidos: Lectura completa del borrador de autobiografia.

Recursos: Los borradores elaborados previamente.

Momento 1. Sistematizacién oral en torno a las actividades realizadas en las seis primeras clases. El docente
puede guiar un didlogo con estas preguntas: ;Qué aprendimos sobre la autobiografia? ;Qué partes tiene? ;Qué se
narra en cada parte?

Se trata de promover un intercambio oral donde los estudiantes revisen sus cuadernos, los borradores que escri-
bierony el papelégrafo con la autobiografia, a fin de compartir sus impresiones y vivencias sobre lo que aprendie-
ron. ELdocente retoma el papelégrafo de aprendizajes y ellos marcan que cumplieron con los dos primeros puntos.

Momento 2. Lectura compartida de las producciones. El docente organiza un intercambio para que los estudian-
tes lean en voz alta una de las partes de su produccién: unos leen su introduccién; otros, su desarrollo; y otros, sus
conclusiones.

Momento 3. Ultima lectura del borrador. El docente organiza un momento de lectura silenciosa individual, para
que cada estudiante relea su borrador antes de entregarlo.
Momento 4. Se indica el titulo para el cuaderno: Autobiografia, ;qué aprendi? Los estudiantes escriben libremen-

te una oracién que sintetice su pensamiento.

Los estudiantes entregan su borrador de autobiografia al docente. Para la correccién, el docente se fijara en los
criterios de valoracién. Prepara un punteo de los errores mas habituales, para compartir con sus estudiantes en
las actividades de revisién (N.° 12 y 13).
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ACTIVIDAD 8

Contenidos: Lectura de nueva autobiografia. Vocabulario. Uso del diccionario.
Recursos: Autobiografia de Raquel (fasciculo para estudiantes).

Momento 1. Lectura silenciosa. Se indica el titulo para el cuaderno: Lectura de Autobiografia de Raquel. Los estu-
diantes leen en silencio la Autobiografia de Raquel, y subrayan las palabras que no entienden.

Momento 2. Puesta en comiin. Cada estudiante lee de su cuaderno qué palabra no entendid y subrayé.

Momento 3. Uso del diccionario. El docente les explica que van a aprender a usar el diccionario, que es un libro que
sirve para buscar el significado de palabras que no se conocen. Se debe tener en cuenta que la ensefianza del uso
del diccionario es un contenido que acompana toda la escolaridad hasta terminar en la Escuela Secundaria, con el
uso de diccionarios enciclopédicos y especializados por disciplinas.

Esta clase aborda el comienzo de esa ensefianza del uso del diccionario. Por eso, se empieza por una blsqueda
sencilla, que es un primer paso. Se toma como punto de partida la Autobiografia de Raquel que, a propésito, tiene
pocas palabras que pueden ser desconocidas para los estudiantes; de manera que, van a resolver la tarea en poco
tiempo. Conviene trabajar con un diccionario infantil sencillo y, si es posible, impreso. En Tercer Grado se fijan so-
lamente en la ortografia correctay en el significado prototipico o basico de la palabra.

El docente les pide a sus estudiantes que le ayuden a recordar el abecedario. Al dictado del grupo, escribe el abe-
cedario en la pizarra en forma vertical. Luego les pide que, al lado de cada letra, pasen a escribir una palabra que
subrayaron en la Autobiografia de Raquel. La palabra debe empezar con esa letra. Observan cémo queda la pizarra
con las palabras que no entienden ordenadas alfabéticamente.

Momento 4. Observacion y uso de un diccionario. El docente les muestra un diccionario y les hace ver que el dic-
cionario ordena las palabras como ellos lo hicieron. Para saber qué significa una palabra que no entienden tienen
que fijarse con qué letra empiezay buscar en el diccionario por orden alfabético hasta encontrarla. Les explica que
el diccionario sirve para lo siguiente:

- Mirar la palabra bien escrita.

- Leer atentamente la explicacién sobre su significado, que estd escrita al lado.

- Volver al texto donde encontraron la palabra que no entendian.

- Pensar si ahora que conocieron su significado, comprenden mejor el texto.

Momento 5. Bisqueda guiada. Con la guia del docente buscan en el diccionario un maximo de cuatro palabras, de
las que habian subrayado en la Autobiografia de Raquel, y copian su significado en el cuaderno. Se han incluido
palabras como gnomos, trabalenguas y galaxias. Para iniciarse en la blsqueda en el diccionario, es conveniente
que busquen sustantivos para que puedan encontrarlos facilmente. La bldsqueda de verbos por su infinitivo es mas
complejay se abordara en otra secuencia.

Cada texto que se lee tiene entre sus principales objetivos: ampliar los conocimientos de los estudiantes
y acrecentar su vocabulario. Por eso es muy importante que se busquen las palabras que no se compren-
deny que se conozca su significado, sentido en el texto, correcta ortografia y buena diccién al leerla. Las
palabras deben figurar en el cuaderno con el titulo Vocabulario. De esta forma, cada lectura acrecienta el
vocabulario de los estudiantes.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Vocabulario. Los estudiantes anotan las palabras que no entendieron y escriben
al lado su significado.
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ACTIVIDAD 9

Contenidos: Tiempos verbales en la autobiografia: presente y pasado.

Recursos: Autobiografia de Raquel (fasciculo para estudiantes).

Momento 1. ELsignificado de los tiempos verbales. El docente solicita que sus estudiantes subrayen las palabras
que indiquen acciones en tiempo presente y pasado en la Autobiografia de Raquel. Luego, conversan a partir de

las preguntas: ;Qué hace Raquel ahora? ;Qué hard Raquel cuando sea grande? Les propone imaginar hechos que
ocurrirédn en un tiempo futuro: ;Cantard en un escenario frente a ptiblico? ;Estudiard en un colegio? ;Trabajara de
modista? ;Paseard con los amigos? Anotan en el cuadro algunas de las acciones en tiempo futuro. Después, les
pregunta qué verbos encontraron en cada tiempo, y los anota en la pizarra. Los organiza como cuadro.

En el cuaderno. Copian el titulo: Tiempo verbal. Cada estudiante en su cuaderno copia el cuadro con los verbos
utilizados en el texto, seglin los tiempos verbales.

Momento 2. Reconocimiento de raiz y desinencia en los verbos. Retomando el cuadro con los verbos se estimula
al grupo a intercambiar ideas acerca de los tiempos: para qué sirven, qué indican, cudndo se usan... Les propone
jugar con los marcadores temporales: hoy, ayer y mafiana, para fijar la idea de tiempo. Luego, escribe en la pizarra
tres ejemplos del mismo verbo en presente, pasado y futuro. Subrayan la parte que tienen en comdn, a fin de dar la
nocién de raiz y desinencia o terminacién. Puede repetir este ejercicio cuantas veces necesite, a fin de su fijacién.
Ejemplo: canto, cantaba, cantaré. Puede proponer variada ejercitacién sobre el tema:

En dos columnas presenta: en una la raiz y en otra la desinencia, y propone unir con una flecha para formar un

tiempo verbal.

Dada la desinencia “-aba", escribir tres raices diferentes para formar verbos conjugados.

- Entre variadas desinencias, elegir las que pueden formar tiempos pasados con una misma raiz.

En el cuaderno. Copian el titulo: Raiz y desinencia. Los estudiantes anotan en sus cuadernos la nocién de raiz y
desinencia:
- Laraiz delverbo indica su significado y no cambia. Ejemplo: cant-aban / cant-o.

La desinencia indica tiempo y persona, y cambia. Ejemplo: cant-aban / cant-o.

/
éﬂ Tarea para el hogar: Repasar la lecturay los verbos.
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ACTIVIDAD 10

Contenidos: Conectores temporales en la autobiografia.
Recursos: Autobiografia del docente (papelégrafo) y Autobiografia de Raquel (fasciculo para estudiantes).

Momento 1. Conectores de tiempo. EL docente explica a sus estudiantes que, en la autobiografia docentey en la
de Raquel, buscaran algunas palabras que indican un orden de los hechos en el tiempo. Para tales fines, anota en
la pizarra los principales conectores y adverbios temporales que estan en su autobiografia. Por ejemplo, puede
hacer el siguiente cuadro:

primero después finalmente
cuando era... mas tarde en la actualidad
en aquel tiempo / entonces luego ahora

Momento 2. Buscan y subrayan los conectores temporales. Pueden hacerlo en el papelégrafo, en el fasciculo y
en los cuadernos. Reflexionan sobre el uso y la utilidad de los ordenadores temporales, y qué pasaria en el texto
si no estuviesen.

Momento 3. Intercambio oral. Organiza un intercambio oral donde algunos estudiantes cuenten alguna anécdota

personal, intentando usar algunos de los conectores y adverbios que marcaron.

Momento 4. Repaso. Eldocente vuelve al papelégrafo de aprendizajes y comparte todo lo que resolvierony apren-
dieron hasta ese momento. Explica que en la siguiente actividad van a hacer un repaso. Les pregunta si hay algo
que no hayan comprendido, qué tema les Llamé la atencién, cudl los entusiasmé y cudl no les gusté. Escucha sus
comentarios o preguntas. Resuelven sus dudas.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Conectores de tiempo. Copian el cuadro en el cuaderno.

/
C/’ Tarea para el hogar: Volver a leer en el cuaderno las clases anteriores sobre vocabulario, tiempos verbales y
conectores (Actividades 8 a 10).

ACTIVIDAD 11

Contenidos: Comprensién lectora, verbos y conectores.
Recursos: Autobiografia de José (fasciculo para estudiantes).

Eldocente organiza la clase en grupos de tres o cuatro integrantes. Les explica que en esta actividad van a trabajar
en grupo, para repasar todo lo que aprendieron. Cada grupo va a leer un texto, escribir el mandato que se les pide
en un hojay entregar al docente el resultado al final.

Momento 1. Comprensién lectora. Los estudiantes leen en silencio la Autobiografia de José (fasciculo). En cada
grupo, algunos integrantes escriben dos preguntas sobre el contenido; mientras que, los demas responden bus-
cando la informacién en el texto. Quienes buscan la informacién, deben copiar la oracién donde esta escrita la
informacién que buscaron. Este momento se resuelve al interior del grupo. El docente pasa por cada grupo, ayuda
a resolver la actividad, indica cémo buscar informacién y verifica que se escriban las preguntas y respuestas.

Momento 2. Partes de la autobiografia. Se propone que identifiquen cada parte del texto: introduccién, desarrollo
y conclusién, mediante un ejercicio de seleccién multiple.

Momento 3. Verbos. Cada grupo busca en el texto dos verbos en pasado. Escriben los dos verbos y verifican la
escritura. Por ejemplo, el uso de la b en terminacién -aba.

Momento 4. Conectores. Cada grupo busca en el texto dos oraciones que tengan conectores temporales y las ano-
tan. Escriben en la hoja los nombres de los integrantes del grupo. Cuando terminan todo, entregan la hoja al docente.
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BLOQUE 3: ACTIVIDADES 12A18

iQUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 12 A18?
+ Que revisen su autobiografia.

+ Que controlen su propia escritura.

« Que mejoren su produccién escrita y su habilidad lectora.

LQUé TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
- Escritura procesual de la autobiografia a partir de los borradores y lo trabajado en las semanas anteriores.
- Revisiones colectivas de escrituras.

Utilizacién de lo aprendido para mejorar su produccién escrita.

;QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Los borradores corregidos por el docente.

z_QUé DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
Mejoran su produccién escrita a partir de las correcciones de su docente.
Escriben su autobiografia, tomando en cuenta la funcién, la estructura y la normativa basica.

ACTIVIDAD 12

Contenidos: Revisién guiada de la normativa de la escritura de los borradores.

Recursos: Los borradores corregidos.

Momento 1. Conversacion sobre la devolucion docente. El docente devuelve los borradores a los estudiantes.
Propone hacer una revisién de las correcciones, conjunta y en clase, para que todos comprendan cémo se inter-
preta una devolucién. Explica la importancia de revisar y mejorar las escrituras de acuerdo con las correcciones.
Ademas, advierte que un mismo texto se revisa varias veces para resolver distintos problemas; ademas, indica que
les va a ensefar a leer e interpretar sus correcciones.

En esta actividad van a revisar cémo escribieron las palabrasy en la actividad siguiente van a revisar conectores y
verbos. Es importante que se instale la idea de revisidén por partes, en vez de una sola vez y todo junto, porque hay
que prestar mucha atencién.

Eldocente explica que en esta actividad se van a fijar en la correcta escritura de las palabras y las frases, para que
lo que escribieron pueda ser leido por otros. Pregunta si recuerdan qué deben revisar cuando se habla de escritura
correcta. Repasa con sus estudiantes a qué se refiere la puntuacién, la ortografia y el uso de mayusculas y minuds-
culas. Da ejemplos sobre su propia autobiografia, escrita en el papelégrafo.

Momento 2. Revisién de normativa. En este momento se observa el uso de maydsculas y de puntuacién (punto
y seguido, y punto final). En plenario, se conversa sobre las estrategias para la revision. Por ejemplo: ;Los nom-
bres propios tienen maytscula? ;Pusieron el punto donde termina la oracién? La siguiente oracién, ;comienza con
mayuscula? Esta tarea de revisién conjunta es muy valiosa, porque al ayudarlos a observary al responderles sus
dudas les estd ensefiando a organizar el texto y a reconocer la normativa de la escritura.

Momento 3. Revision de la escritura de palabras. Es importante revisar si todas las palabras estan completas o
si usaron palabras nuevas que les resultaron dificiles de escribir.

Es posible que los estudiantes deban observar errores de ortografia sefialados por su docente en la revisién. Si el
docente identifica un error recurrente en varios escritos, puede proponer una explicacién a todo el grupo.

En el cuaderno. Copian el titulo: Reviso mi autobiografia.

/
(/’ Tarea para el hogar: Repasar la ortografia de su escrito, con los temas trabajados en clase.
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ACTIVIDAD 13

Contenidos: Revisién guiada de conectores y tiempos verbales.

Recursos: Borradores corregidos.

Momento 1. Revisar conectores. Se explica a la clase que en esta actividad continuaran revisando los borradores
corregidos. El docente les recuerda que en clases anteriores habian visto unas palabras especiales: los conectores
temporales. Pide al grupo que identifiquen esos conectores en la autobiografia del docente. Conversan sobre su
usoy funcién en el texto. Ahora buscan en sus propios borradores si utilizaron conectores temporales: si los usa-
ron, los subrayan; sino los usaron, se fijan dénde podrian usar uno o dos. Les da un tiempo para revisar sus propios
borradores y va acompafiando individualmente en esa reflexién. Finalmente, pregunta si alglin estudiante quiere
compartir si usé conectores o no; y, si los agregaron, cuales fueron.

Momento 2. Revisar tiempos verbales. El docente recuerda a la clase que habian visto también los verbos. En la
autobiografia del docente buscan tres verbos en pasado y dos en presente. Luego, van a revisar en sus borradores
si usaron verbos en pasado y en presente, y si corresponden al tiempo que estan contando en la autobiografia.
Darles un tiempo para leer sus borradores y ofrecer un momento de intercambio, para quienes quieran compartir
sus conclusiones.

Por dltimo, les pide que revisen cémo escribieron los verbos en pasado. Es posible que los estudiantes deban ob-
servar errores de ortografia sefialados por su docente en la revisidn. Si el docente identifica un error recurrente en
varios escritos, puede proponer una explicacién a todo el grupo. Por ejemplo:

los verbos en pasado terminados en -aba se escriben con B

los verbos en pasado terminados en -é / —i (como | llevan tilde
aprendi”...)

P enou nou nou

“estudié”, “naci”, “creci”, “vivi",

En el cuaderno. Copian el titulo: Revisamos conectores y verbos en la autobiografia.

ACTIVIDAD 14

Contenidos: Uso del diccionario.

Recursos: Borradores corregidos; tres papelitos por grupo para escribir una palabra;y, si es posible, un diccionario
por grupo.

Momento 1. Juego con vocabulario vy diccionario. En esta actividad realizardn juegos para utilizar el diccionario y
consolidar el vocabulario. Se organiza la clase en grupos. Cada grupo busca tres sustantivos comunes en sus bo-
rradores. Escribe cada sustantivo en un papelito. Entre todos verifican que la palabra esté bien escrita y completa.
El docente mezcla los papelitos y explica el juego: para comenzar, le daré una palabra a cada grupo y cada grupo
se tomara el tiempo necesario para encontrar la palabra en el diccionario. Luego, cada grupo leera la informacién
que le da el diccionario. Antes de comenzar a jugar, sugerimos recordarle a la clase cémo estd organizado el dic-
cionarioy co6mo deben buscar una palabra. Para continuar, todos los grupos haran una bldsqueda al mismo tiempo.
El docente lee un sustantivo y cada grupo tendrd que buscarlo en el diccionario. EL primer grupo que lo encuentra,
levanta la mano vy lee la definicién.

En este juego, lo importante es profundizar la forma de busqueda. Se recomienda que el juego se realice con tres
palabras. Si es necesario, puede realizar la primera parte.

Momento 2. Breve reflexion de cierre. Con toda la clase, el docente organiza un intercambio sobre el uso del
diccionario: sLes resulté fdcil o dificil? ;Pudieron recordar cémo se busca? ;Cémo empezaban a buscar? ;Como
seguian? ;Qué hicieron cuando habia dos palabras que comenzaban con las mismas letras?

En el cuaderno. Se indica el titulo: Jugamos con el diccionario. Copian dos palabrasy al lado escriben sus definiciones.
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ACTIVIDAD 15

Contenidos: Conciencia fonolégica, escritura convencional.

Recursos: Borradores corregidos.

Esta actividad estd destinada a profundizar la ayuda a los estudiantes que tienen mayor problema de
escritura, aunque todos participan por igualy deben completar las indicaciones.

Momento 1. Revision de problemas de escritura de palabras. El docente muestra en el papelégrafo de aprendi-
zajes que estan centrando las actividades en cémo se escribe la autobiografia. Para escribir el texto de forma clara
y que otros puedan entenderlo, se focalizardn en cémo escribir las palabras de forma completa y correcta. Para
realizar una profundizacién en problemas habituales de escritura, realizard un dictado de palabras de la siguiente
manera:
Selecciona las palabras de uso mas frecuente en las autobiografias y las dicta para que la clase las escriba en
su cuaderno.
Organiza a los estudiantes para que intercambien sus cuadernos y mutuamente se lean y corrijan la escritura
del dictado.

Momento 2. Biisqueda de palabras en los borradores. Se les pide a los estudiantes que busquen palabras en sus
borradores, segln criterios que contribuyan con los errores que se haya encontrado en los borradores. Algunas de
las consignas pueden ser:

Dos palabras que tienen igual nimero de silabas.

Dos palabras que tienen determinada vocal o consonante repetida.

Dos palabras que tienen o no tienen tilde.

Momento 3. Revision de problemas de escritura de oraciones. Organizar a los estudiantes para que se dicten
oraciones unos a otros, las escriban en la pizarray las corrijan colectivamente, prestando atencién a la maytscula
inicial, el punto final, la claridad en la asignacién del sujetoy el predicado, y la linealidad, direccionalidad y separa-
cion de las palabras en la escritura.

' ACTIVIDAD 16

Contenidos: Comprensién lectora, lectura en voz alta y fluidez.

Recursos: Autobiografia de Raquel y Autobiografia de José (fasciculo para estudiantes).

Esta actividad estd destinada a profundizar la ayuda a los estudiantes que tienen mayor problema de
lectura, aunque todos participan por igual en las tareas.

Momento 1. Lectura silenciosa v comprension lectora. El docente propone la lectura individual de una de las
autobiografias del fasciculo para estudiantes. Para comenzar, organiza la lectura silenciosa de un parrafoy luego,
entre todos, comentan lo leido. Puede hacer preguntas sobre el contenido del texto para verificar la comprension
de lo leido.

Momento 2. Dénde dice. Organiza un juego para encontrar informacién literal en el texto. EL docente lee una frase
del texto y los estudiantes deben encontrar dénde estéa escrita. Si lo considera conveniente, los propios estudian-
tes pueden organizar la actividad, donde unos seleccionan la frase a buscar y otros la buscan en el texto.

Momento 3. Lectura en voz alta. Se organiza una lectura en voz alta del texto. Se puede dividir el texto en parrafos
u oraciones entre la clase. Los estudiantes preparan su lectura en voz alta, atendiendo a la pronunciacién, claridad
y fluidez.

/
éﬂ Tarea para el hogar: Leer los borradores, atendiendo a las observaciones que marcé el docente. Anunciar a los
estudiantes que en la siguiente clase haran la versién final de la autobiografia.
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ACTIVIDAD 17. Produccidn final para la valoracién

Momento 1. Escritura version final. Los estudiantes escriben la autobiografia en una hoja aparte, copiandola del
borrador. Para esta versién final tienen que tomar en cuenta las revisiones y modificaciones que hicieron en las
clases. Es importante recordarles que tienen que hacer la mejor versién, a fin de entregarsela a su docente para la
valoracién.

Momento 2. Relectura. Los estudiantes releen su produccién antes de entregdrsela a su docente.

Momento 3. Entrega. de la versién final de la autobiografia.

ACTIVIDAD 18. Retroalimentacion

Cierre de la secuencia y metacognicién

Para realizar esta actividad, el docente ha de prever la correccién de la valoracién escrita con una breve retroali-
mentacién. Los aspectos a valorar dependen de los criterios especificados en esta secuencia en el apartado “Cri-
terios para la valoracién”, los cuales pueden ser modificados de acuerdo a las caracteristicas del grupo.

Momento 1. El docente entrega las producciones con la retroalimentacién, en funcién de los criterios de valora-
cion. Les da un tiempo a los estudiantes para que las observen.

Momento 2. El docente abre una reflexién en plenario sobre la retroalimentacién para consolidar los saberes
principales. Es posible que muchos de los errores en esta valoracién se deban a distracciones en la transcripcién.
En esta instancia, los errores de contenido no seran tan habituales porque se hicieron muchas revisiones en las
actividades anteriores, acompafiando la escritura. Es un buen momento para repasar una vez mas cuestiones de
ortografia y puntuacién.

Momento 3. Reflexién sobre lo aprendido (reflexién metacognitiva) Abrir una conversacién acerca de lo que
aprendieron en la secuencia. Por ejemplo: ;Conocian autobiografias? ;Se habian imaginado escribir una? ;Les gus-
t6 conocer este tipo de texto? ;Como aprendieron qué datos poner en cada parte del texto? Es importante detener-
se en reflexionar sobre las estrategias de autocorreccién de la escritura. Pueden iniciar con preguntas como: jLes
sirvié hacer varias correcciones? ;Por qué creen que hicimos varias? ;Encontraban distintas cosas para modificar?
¢Creen que podrian revisary corregir todo junto? ;Por qué? ;Se imaginan cémo hardn para corregir otros textos
que escriban?

Momento 4. A partir de la reflexién metacognitiva, entre todos revisan el papelégrafo de los propésitos que le-
yeron en la primera actividad. Verifican si los han cumplido y deciden colectivamente la escritura de una reflexién
final para agregar al papelégrafo.

28 | Secuencia 1



V. CRITERIOS PARA LA VALORACION

Para la valoracién de la produccién final, el docente tendra en cuenta si en la resolucién, cada estudiante:
- Eltexto tiene tres partes: introduccién, desarrollo y conclusién.
La introduccién tiene nombre, apellido, edad, fechay lugar de nacimiento del autor de la autobiografia; asi como,
nombres del padre, la madre, los hermanos y las hermanas.
- Eldesarrollo cuenta al menos un hecho del pasado, precedido por un conector temporal.
El desarrollo cuenta preferencias en al menos dos @mbitos (entre deportes, diversiones, lecturas, estudio).
La conclusién expone algln proyecto o deseo para el futuro.
+ Los verbos estan en tiempo pasado cuando corresponde.
Utiliza conectores temporales que organizan el texto.
La escritura es legible.
- Las palabras estdn completas y correctamente separadas.
Usa punto y seguido para separar oraciones.
Usa mayluscula en los nombres propios y al comienzo de cada oracién.

VI. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA

Para aquellos estudiantes que requieren mayor acompafiamiento en lo referido a la organizaciéon textual, se les
puede ofrecer otras autobiografias en las que continden identificando sus partes.

Para aquellos estudiantes que requieren mayor acompafamiento en lo referido a la identificacién de los tiempos
verbales, se les puede ofrecer ordenar secuencias narrativas y comparar acciones (presentes y pasadas) en rela-
cién con su crecimiento y los acontecimientos narrados en la autobiografia.

Para profundizar la ensefianza, en relacién con la legibilidad y la escritura convencional, se debera focalizar en que
el estudiante logre identificar el trazo de cada letra, para que pueda ser leido por otros. Se pueden proponer juegos
alfabetizadores que se focalicen en la escritura convencional, tales como: realizar crucigramas, armar palabras
con carteles de letras, armar familias de palabras e identificar palabras entre otras similares (por ejemplo: Identi-
ficar autobiografia entre biografia, automdvil, autoservicio y biologia).
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_ TEXTOINSTRUCTIVO _~

I. INSERCION CURRICULAR

Contenidos

1. Conceptos:

Elinstructivo: intencién comunicativa. Funcién.
Estructura textual: titulo, materiales, procedimiento.
Vocabulario.

Verbos en modo imperativo y en infinitivo.
Conectores de orden.

2. Procedimientos:

Conciencia fonolégica.

Fluidez en la lectura en voz alta. Anticipacién del contenido del instructivo a partir del titulo, de las ima-
genes y de otras marcas textuales.

Utilizacién de la estructura del instructivo (titulo, materiales y procedimiento) para leer y completar
instructivos escritos.

3. Actitudes y valores:

Aprecio y valoraciéon del instructivo, o de seguir instrucciones para realizar una tarea.
Actuacién ordenada al llevar a cabo las instrucciones.

Respeto al interlocutor que ejecuta el instructivo.

Competencias especificas

Comprensidn oral: Comprende instructivos que escucha para saber cdmo realizar diversas tareas.

- Produccion oral: Produce oralmente instructivos, para realizar tareas sencillas.

Comprension escrita: Comprende instructivos que lee, para saber cémo realizar diversas tareas.

Produccidn escrita: Completa partes de un texto instructivo escrito.

Indicadores de logro

- Responde a preguntas relacionadas con las instrucciones.

Produce instrucciones oralmente.

Lee y comprende instrucciones sencillas.

- Escribey completa instrucciones en un texto dado, de acuerdo con la estructura y la normativa basica.
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Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA/

Entre las formas mdas comunes y generalizadas de la comunicacién se encuentra el intercambio de indicaciones y
6rdenes. Aveces se resuelven ejecutando una accién simple, como en el caso de indicarle a alguien: Doble hacia la
derecha. En este caso, se ha dado una instruccién simple que se ejecuta en un solo paso. Otras veces, las necesi-
dades comunicativas promueven la produccién y el uso de textos que cumplen la funcién de indicar procedimien-
tos mas complejos, con el fin de ordenar, programar y dirigir las acciones de otras personas. Estos son los textos
instructivos, cuya intencién comunicativa es la realizacién de tareas especificas que requieren ser ejecutadas en
varios pasos por parte del que los escucha o los lee. Para ello se dirigen al interlocutor y le indican qué tiene que
lograr, cudles son los materiales que necesita y cuales son los pasos que debe seguir para hacerlo.

Elinstructivo debe tener titulo claro, la lista completa de materiales o recursos necesarios y una explicacién orde-
nada del procedimiento o de los pasos a seguir. Es deseable que emplee lenguaje sencillo y que esté formado por
oraciones cortas (sin paréntesis ni proposiciones incluidas).

En el instructivo se usan verbos en imperativo e infinitivo. Se emplean conectores de orden y también se sirve de
nimeros o marcas graficas, para sefialar la secuencia de los pasos a seguir. Puede incluir imagenes que sirven de
apoyo visual para la comprensién.

Sentido del abordaje de este tipo textual

La vida cotidiana estd atravesada por instrucciones y, en todas las actividades humanas, se valora a las personas
qgue entienden con precisién lo que tienen que hacer cuando se les indica. En especial, la vida del estudiante y el éxi-
to en sus desemperios escolares dependen en gran medida de su comprensién de instructivos, que son los textos
que dirigen las actividades escolares.

Las instrucciones presentan distintos grados de dificultad. Las orales son mas faciles de entender porque estén
dadas en medio de la situacién y en el lugar donde estan los hablantes: el que formula la instruccién y el que la
recibe. Ademas, si hay que emplear un objeto, este estd presente y lo ven ambos. El que da la instruccién puede
repetir o hacer gestos aclaratorios.

En cambio, las instrucciones escritas son mas dificiles de entender. No esté el que las formula junto con el que
las lee. Hay que entender el significado preciso de cada palabra que indica qué hay que hacer (comparar, definir,
emplear, clasificar, etcétera). Ademas, las instrucciones pueden tener varios pasos a seguir. Es por eso que la en-
sefianza del instructivo se focaliza con énfasis en la comprensién lectora.

Es necesario que los estudiantes aprendan a:

- Identificar el tipo de texto y su intencién comunicativa; es decir, orden o indicacién para realizar una tarea.
Visualizar el producto final que se espera.
Reconocer los materiales necesarios y encontrar la forma de obtenerlos.

- Comprender los pasos a seguiry el orden indicado.
Plantear con claridad sus dudas o consultas especificas.
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I1l. RECURSOS PARATODA LA SECUENCIA:/

Recursos para estudiantes (quevanamanipularen laescuelaoen lacasa, todos o algunos de los estudiantes)

Instrucciones escolares que figuran en el mural de la escuela y en los cuadernos escolares o en el que tiene el
docente en el aula.
Modelos de instructivos en el fasciculo para estudiantes, tomados de “Aprender en casa” (armado de un objeto,
receta de cocina).

- Kit de materiales didacticos para Tercer Grado.
Diccionario para estudiantes en el formato que sea posible: digital o impreso.
Hojas reutilizables para usar como borrador.

Recursos para exhibir en el aula, a preparar por el docente

- Papelégrafo de aprendizajes de la secuencia, que se expondrd en el aula durante toda la secuencia.
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Papelégrafo para escribir instrucciones y sus partes.

IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIA/

Presentacion del desarrollo de la secuencia

Esta secuencia se organiza en tres bloques de actividades:

Bloque 1: Actividades 1a 6

Estas clases promueven el desarrollo de la lengua oral, escucha y habla, mediante el intercambio de ideas en
clase en torno de las instrucciones para jugar y dibujar. Los estudiantes concentran su atencién en las instruc-
ciones que escuchan e intercambian con pares y docente, en acciones que involucran importantes operaciones
cognitivas: anticipan, evocan, escuchan, pronuncian, recuerdan, explican, conversan, preguntan y responden. En
estas primeras clases, la lectura y la escritura serdn un apoyo para la comprensién oral. Por eso, escriben en el
cuaderno cuando su docente les modela y les guia en la recapitulacién de conceptos fundamentales: escriben
titulos que remiten a las tareas orales y que se anotan en papelégrafo, quedando asi para la lectura compartida
en el aulay la recuperacién permanente de lo que se viene aprendiendo.

Bloque 2: Actividades 7 a 11

Estas clases se concentran en la lectura de textos instructivos para profundizar la comprensién y la fluidez lec-
tora. También estan destinadas a reflexionar sobre aspectos formales de las instrucciones, es decir, sobre la
forma sintactica en que se organizan las instrucciones, el uso de los modos verbales y el uso de los conectores
temporales, asi como sobre la lectura comprensiva de la puntuacién y su significado, y la ampliacién del vocabu-
lario.

Los estudiantes resuelven actividades de explicacién oral de instructivos leidos y de formulacién de preguntas a
partir de la lectura de instructivos.
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Bloque 2: Actividades 12 a 18

Estas clases se destinan a la escritura. Se propone un trabajo procesual de observaciény andlisis de los elemen-
tos que faltan en una instruccién incompleta y de reordenamiento de un instructivo desordenado. Los estudiantes
formulan instrucciones por escrito. Revisan en clase los borradores de su escritura. Con guia del docente observan
las devoluciones que les hace y se detienen en las que son comunes; mejoran y preguntan lo que no entienden.
Participan colectivamente en las devoluciones del docente para fortalecer la lectura y comprensién de esas devo-
luciones. Este trabajo permite luego la edicién de las instrucciones para el completamiento de la valoracién final.

En estas clases el docente revisa y corrige las copias que realizan los estudiantes en sus cuadernos. El docente
debe dedicar tiempo para analizar los escritos en clase, tanto en su contenido como en su forma. Focaliza sus
observaciones en los errores que son comunes a todos los estudiantes y propone la reflexién conjunta para que
cada uno mejore su escritura. De este modo, sigue fortaleciendo la idea de que escribir exige siempre reescribir y
admite mejoras.

BLOQUE 1: ACTIVIDADES 1A 6

j_QUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 1A 6?
+ Que comprendan instrucciones orales, ejecutando los mandatos que se indiquen.
« Que produzcan instrucciones de forma oral.

« Queinfieran las caracteristicas de una instruccién.
+ Que conozcan las partes del instructivo.

+ Queinterpreten instructivos.

+ Que contribuyan a mejorar instrucciones.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
- Conversaciény escucha atenta.

« Produccién oral.

- Reformulacién.

,'_QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Variados textos instructivos.

{QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
- Comprendeny producen instrucciones orales.

- Reconocen dificultades en la interpretacién de instructivos.

« Reformulan instrucciones.
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ACTIVIDAD 1

Contenidos: Lengua oral: escucha y habla. Instrucciones. Escuchary hacer. El vocabulario en las instrucciones.

Recursos: Papelégrafo de aprendizaje previamente escrito por el docente.

Momento 1. Presentacion del papelégrafo de los aprendizajes. EL docente explica que van a conocer cémo se
organizan y se comprenden los textos instructivos, y que van a aprender a mejorar instructivos y a redactarlos.
Presenta los propésitos que se trabajaran en la secuencia. Lee el texto junto con sus estudiantes. El papelégrafo
puede ser como el siguiente:

EN ESTE TIEMPO TRABAJAREMOS PARA:
Escuchary comprender instrucciones.
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- Transmitir instrucciones oralmente.
Leer textos instructivos.

Ordenar las acciones en un instructivo.
« Escribir un instructivo.

Momento 2. Instrucciones para jugar. Para introducir el tema, el docente propone un juego a los estudiantes. Los
estudiantes se ponen de pie y reciben instrucciones: Levanta las dos manos. Apoya la mano derecha en la rodilla
izquierda. Apoya la mano izquierda en la rodilla derecha. Levanta las dos manos. Pon otra vez la mano derecha en
la rodilla izquierda. Repite todo lo anterior. Se puede poner musica a medida que los estudiantes realizan la tarea.

Este juego lo puede comenzar el docente y luego puede continuar algln estudiante que da las instrucciones.

Momento 3. Reflexion guiada. Entre todos comentan cémo fue el juego. El docente motiva al grupo a conversar.
¢;Como era el juego? ;En qué consistia? ;Se presenté el titulo del juego? ;Qué titulo le pondrian? ;Se confundieron
con las palabras izquierda y derecha? ;Hubo alguna otra palabra que los hizo dudar? ;Qué pasé cuando se pedia
“repetir todo lo anterior”? ;Y con el Gltimo paso que pedia “ganar velocidad"? ;Por qué? ;Cémo mejorarian las ins-
trucciones? ;Qué sacarian o qué anadirian?

Momento 4. Observaciones sobre las instrucciones y los instructivos. El docente promueve un intercambio de
conocimientos con el propésito de reconocer que acaban de jugar a darse érdenes o instrucciones, de manera que
cada orden que indicaban era una instruccién. También les explica que a veces recibimos una indicacién para hacer
una sola tarea, por ejemplo: Levanta la mano. Sin embargo, algunas tareas mas complicadas necesitan varias ins-
trucciones, por ejemplo, hacer una comida. En esos casos, se necesita un tipo de texto llamado instruccional. Una
receta de cocina es un instructivo en el que se indican los ingredientes y pasos para cocinar algo. Les pregunta a los
estudiantes dénde aparecen las instrucciones y los instructivos, qué funcién cumpleny para qué sirven.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Instrucciones. Instructivos. Escriben una sintesis de lo conversado: las ins-
trucciones dan érdenes o indicaciones para hacer algo. Cuando se necesita mas de una instruccién se escribe un
instructivo.

Este juego lo puede comenzar el docente y luego puede continuar algin estudiante que da las instrucciones.

/
(/'Tarea para el hogar: Jugar el juego con algln integrante de la familia.
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ACTIVIDAD 2

Contenidos: Lengua oral: Observacién de instructivos escritos y conversacién sobre tipos de instructivos escritos
y de sus caracteristicas generales.

Recursos:
- Papelégrafo de aprendizajes previamente escrito por el docente.
Instructivos N° 1y N° 2 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Observacion de ejemplos de instructivos. Eldocente indica a los estudiantes que observen los instruc-
tivos del fasciculo y que realicen una lectura exploratoria y rapida de sus caracteristicas. Ademas, puede presen-
tarles otros, si lo desea. Los estudiantes ya han conocido algunos de estos textos instructivos en Segundo Grado.
En Tercer Grado es importante que los estudiantes observen instructivos variados: recetas de cocina, instrucciones
provenientes de campanas de salud, reglas de un juego de mesa, manuales de uso de un aparato, instrucciones para
el uso de bienes comunes en una ciudad, pasos para realizar un experimento e indicaciones para realizar tareas
escolares. Observan los formatos y leen los titulos. Conversan acerca de las distintas tematicas que se abordan,
seglin el ambito en el que se emplean las instrucciones. El docente guia la observacién de elementos comunes y
diferentes en las distintas instrucciones.

Momento 2. Definiendo las caracteristicas del instructivo. El docente explica que va a escribir en un papelégrafo o
en la pizarra algunas ideas que intercambiaron hasta el momento, para recordar lo que tienen en comin los textos
instructivos que observaron. Los estudiantes copian el cuadro en sus cuadernos. Se indica el titulo para el cuaderno:
Elinstructivo.

Estas primeras ideas podrian quedar escritas de esta manera (Papelégrafo N.°2):

Elinstructivo
- Elinstructivo indica cémo hacer algo.

Tiene un titulo que indica qué hay que hacer.
Tiene una lista de materiales necesarios.
Explica los pasos (o procedimientos) para hacerlo.

Momento 3. Revisar la copia del momento anterior. El docente aprovecha cada situacién de copia para que sus es-
tudiantes se acostumbren a controlar la direccionalidad de la escrituray la cantidad de palabras que deberian haber
escrito; si las palabras estdn completas y correctamente escritas, si estdn separadas entre si, y si estan escritos los
signos de puntuacién y las mayudsculas. También llama la atencién sobre la escritura de las palabras que ofrecen
dificultades de escritura por la correspondencia entre fonemas y grafemas. Esto desarrolla la conciencia gréficay
la conciencia alfabética.

/
(/’Tarea para el hogar: Conversan con sus familiares sobre las instrucciones y los instructivos. Buscan dos ejem-
plos de instructivos breves que se usen en sus hogares, los recortan y pegan a continuacién del cuadro.
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ACTIVIDAD 3

Contenidos: Las partes de un instructivo.

Recursos: Papelégrafo N.°2. Si no fuera posible, el docente escribe el cuadro en la pizarra y los estudiantes lo co-
pian en sus cuadernos.

Se sugiere que el docente tenga previamente elaboradas tarjetas con los nombres de las partes del instructivo.
Junto a sus estudiantes, habra de descubrir esas partes en el instructivo presentado e ird pegando los nombres.

Momento 1. Lectura y conversacion guiada. El docente les comunica a sus estudiantes que va a escribir un instruc-
tivo en la pizarra. Entonces, escribe lo siguiente:
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Mezclar la harinay el agua.

Poner en el horno.
| G~

Los estudiantes leen en silencio y luego en voz alta. El docente pregunta: ;Estd completa esta instruccién? Los estu-
diantes observan el Papelégrafo N.° 2 y los ejemplos en sus cuadernos, e indican qué hay y qué falta en ese ejemplo
para que sea un instructivo completo y claro.

Momento 2. Partes de un instructivo. El docente sefiala y subraya las partes del instructivo en el papelégrafo o en
el cuadro que ha escrito en la pizarra, y las agrega para que queden a la vista de todos.

f'

Elinstructivo
Elinstructivo indica cémo hacer algo. Sus partes
- Tiene un titulo que indica qué hay que hacer. — > Titulo
- Tiene una lista de materiales necesarios. —— > Materiales

- Explica los pasos (o procedimientos) para hacerlo. —————> Procedimientos

| & - <

En el cuaderno. Se indica el titulo: Partes del instructivo. Los estudiantes copian el cuadro. Revisan su copia con la

pizarra con la ayuda de su docente.

Momento 3. Lectura y conversacion guiada. El docente retoma algunos modelos de instructivos que presenté en
la primera clase. Observarag, junto a sus estudiantes, si alli estan o no cada una de las partes, guiados con las pre-
guntas: ;Cudl es el tema o titulo? ;Qué materiales se utilizan? ;Qué pasos se siguen para realizar la tarea? Como los
modelos son variados, también se puede observar cudl es la parte que nunca puede faltar. Esto les permitira darse
cuenta de que los procedimientos o pasos a seguir son esenciales en un texto instructivo.

/
C/.Tarea para el hogar: Revisar en los ejemplos que tienen en sus cuadernos si estan o no presentes las partes
delinstructivoy escribir elnombre al lado de cada parte. En caso de que faltara alguna, por ejemplo, los materiales,
los estudiantes lo completan en sus cuadernos.
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ACTIVIDAD 4

Contenidos: Comprensién de un instructivo.

Recursos:
Hojas borrador de 8.5 x 11 cm sueltas, para entregar al docente.
Instructivo para dictar.

- Disefio original para mostrar.

Momento 1. El juego del instructivo para dibujar. El docente explica que van a hacer un dibujo de acuerdo con las
instrucciones que les va a dictar. Por eso, deberan escuchar atentamente. Reparte a cada estudiante una hoja 8.5 x
11 cm. El dictado debe hacerlo paso por paso, y lentamente, para que los estudiantes dibujen mientras lo escuchan,
dandoles asi tiempo a que puedan dibujar. Luego, puede repetir el dictado para que revisen los dibujos.

Elinstructivo que se presenta a continuacién es el que dictara el docente. Estd incompleto y no tiene detalles ne-
cesarios, para que todos hagan el mismo dibujo. Se trata de un recurso intencional para ensefiar, posteriormente,
la utilidad de un instructivo completo y correcto.

Trazar una linea en la hoja.

Arriba, dibujar un cuadrado.

Al lado del cuadrado, dibujar un rectangulo.

Debajo de la linea, dibujar un cuadrado mds grande.

Los estudiantes escuchan el dictado del instructivo sin ver el disefio. Cada estudiante dibuja en su hoja lo que com-
prende a partir de las instrucciones que escucha.

Momento 2. Semejanzas y diferencias. El docente muestra el disefio original.

Los estudiantes, guiados por su docente, comparan sus dibujos con el original. EL docente pregunta: ;Sus dibujos
son iguales al original? ;Por qué creen que los dibujos son diferentes del original? Escuchan distintas interpreta-
ciones. El docente anuncia que van a seguir con esta actividad.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Comprendimos instrucciones orales y dibujamos. Abajo escriben: Seguimos
instrucciones para dibujar figuras.

%
C/.Tarea para el hogar: Anotan en el cuaderno dos instrucciones que reciban en sus casas. Cada una, de una ora-
cién. Ejemplo: 1) Ve a bariarte. 2) Guarda tus juguetes.
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ACTIVIDAD 5

Contenidos: La elaboracién de buenas instrucciones.

Recursos: El disefio original del instructivo dictado, los disefios de los estudiantes, el instructivo que se dicté.

Momento 1. Qué falté en las instrucciones. El docente retoma los comentarios de la clase anterior, en los que
observaron los dibujos de los estudiantes y su relacién con el disefio original, y analizaron semejanzas y diferen-
cias. El docente les muestra el disefio original y les va haciendo preguntas: El disefio tiene figuras geométricas,
;qué figuras eran? ;Qué material o instrumento necesitaban para hacerlas? ;Hubiera sido mejor tener una regla o
escuadra? jElinstructivo indicaba el uso de ese material?

Con la reflexién, deben llegar a la conclusién de que en el instructivo hay que indicar todos los materiales necesa-
rios para realizar una tarea.
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Todos recibieron una hoja de 10 x 12 cm. El docente muestra que cada uno trazé las lineas como le parecié: cortas,

largas, horizontales, verticales. Les lee la instruccién: “Trazar una linea en la hoja". Les muestra el dibujo original.
Pregunta: ;Qué debié decir la instruccion? Los estudiantes proponen mejoras. El docente los guia en la reflexiéon
sobre la necesidad de indicar la posicién de la hoja y la direccién de la linea.

Observan los dibujos del primer cuadrado: algunos lo hicieron pequerio; otros, grande; y algunos lo dibujaron arriba
o debajo del rectangulo. El docente les lee la instruccién que recibieron: “Arriba, dibujar un cuadrado”. ;Qué ins-
trucciones debian recibir para hacerlo como el original? El docente guia a los estudiantes para que piensen en que
necesitaban tanto las medidas de la figura, como su ubicacién respecto del margen de la hoja y la linea.

Momento 2. Mejorando el instructivo. EL docente propone que los estudiantes den las instrucciones mejoradas
que faltan para dibujar el rectédngulo. Todos miran el dibujo del rectangulo y conversan entre si para dar las instruc-
ciones que permitan dibujarlo.

Momento 3. Dictado de una instruccién mejorada. El docente propone a sus estudiantes que le dicten la instruc-
cién para dibujar el cuadrado debajo de la linea. Al dictado de los estudiantes, el docente escribe la nueva instruc-
cién en la pizarra. (Ver cémo se dicta al docente en Autobiografia).

Momento 4. Caracteristicas de un instructivo completo. El docente les dicta una conclusién para escribir en el
cuaderno: Titulo: Un instructivo completo es el que indica todos los materiales y completa todos los pasos con la
informacién que se necesita.

/
C/'Tarea para el hogar: El docente hace el siguiente dibujo en la pizarra:

r B |
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Los estudiantes copian el dibujo en el cuaderno. En el hogar escriben al lado tres pasos de la instruccién, para indi-

carle a otra persona que lo dibuje. Si es posible, le dictan la instruccién a alguien de la familia.
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ACTIVIDAD 6

Contenidos: Repaso de las actividades anteriores.
Recursos: Papelégrafo N.°2.

Momento 1. Retomar la tarea para el hogar. Los estudiantes comparten los tres pasos que escribieron para hacer
el dibujo. Entre todos comentan cuéles son los mas claros.

Momento 2. Sistematizacién en torno de las primeras actividades realizadas. Se trata de promover un intercam-
bio oral donde los estudiantes revisen sus cuadernos, el Papelégrafo N.°2 y la dltima actividad en el hogar, para
compartir sus impresiones y vivencias sobre lo que aprendieron. ;Qué es un texto instructivo? ;Qué partes tiene?
¢Por qué es importante que los pasos se sigan en el orden indicado en el texto?

Momento 3. Se indica el titulo para el cuaderno: El instructivo, ;qué aprendi? Los estudiantes escriben una oracion
que sintetice su pensamiento.

Momento 4. El docente revisa la oracién que sus estudiantes escribieron en sus cuadernos. Indica si la deben co-
rregir.

BLOQUE 2: ACTIVIDADES 7A 11

iQUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 7A11?
- Que comprendan textos instructivos que leen.
» Que lean en voz alta con fluidez.

iQUé TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
- Lectura silenciosa y comprensién lectora.
- Lectura envoz alta.

iQUé RECURSOS NECESITAMOS?
- Papelégrafo N.°2.
+ Instructivos del fasciculo para estudiantes.

iQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

- Leen textos instructivos, en silencio y en voz alta, apoyandose en las convenciones de la escritura.
- Comprenden las acciones que se deben realizar para obtener el producto esperado.

- Reconocen el uso de los verbos, los ordenadores y conectores temporales mas comunes.
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Contenidos: Lectura silenciosa. Comprensiéon auténoma de una instruccién breve, escrita en la pizarra por el

docente.
Recursos: Instructivos del fasciculo para estudiantes. Diccionario.

Momento 1. Lectura silenciosa. El docente explica a los estudiantes que van a tener que seguir una instrucciéon
escrita. Se indica el titulo para el cuaderno: Comprendemos una instruccién escolar escrita. El docente escribe
en la pizarra la siguiente instruccién: Leer el cuadro de Partes del Instructivo en el cuaderno y subrayar el tercer
renglén. Es muy importante que el docente no lea en voz alta la instruccién. Los estudiantes leen en silencio la
instruccién, la copian en sus cuadernos y la realizan. El docente tiene tiempo para observar qué estudiantes no la
realizan porque tienen dificultades para leer en silencio, y por eso esperan que el docente les explique oralmente.
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Les prestara especial atencién y les dard mas oportunidades para que lean y expliquen qué entendieron.

Momento 2. Puesta en comiin. Los estudiantes contestan preguntas releyendo en voz alta el texto escrito. ;Qué
habia que hacer? ;Qué material necesitaban para hacerlo? ;Qué debian leer? ;Dénde? ;Qué habia que hacer des-
pués? ;Qué palabra les indicaba qué hacer? ;Recuerdan qué clase de palabra es? ;Qué palabra o frase les indicaba
dénde?

Momento 3. Ortografia. EL docente prosigue la ensefianza de la blisqueda en el diccionario. Recuerda que una de las
funciones del diccionario, ademas de aclarar el significado de las palabras, es la de servir para revisar su correcta
escritura u ortografia. Las palabras como instructivo sirven para reflexionar sobre la terminacién -ivo en palabras
como colectivo, nativo, pasivo. Las palabras como instruccion sirven para repasar la escritura de palabras como
direccién, leccion, accién.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Palabras terminadas en -ivo o -iva. Los estudiantes anotan las palabras nativo,
pasiva, directivo, que buscaron en el diccionario con sus significados, y revisan la ortografia.

/
(/.Tarea para el hogar: Copian en el cuaderno una instruccién escrita de Matematica, Ciencias Sociales o Ciencias
Naturales, y explican al lado qué deben hacer.
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ACTIVIDAD 8

Contenidos: Formas de los verbos en el instructivo.

Momento 1. EL modo imperativo en los instructivos. El docente escribe en la pizarra sin explicar en voz alta:
Escribe este titulo en el cuaderno: Formas de los verbos en el instructivo. Solicita que sus estudiantes lean la
instruccién completa y expliquen qué deben hacer. Luego, en el cuaderno, copian la instruccién completa (desde la
palabra “escribe” hasta la palabra “instructivo”). EL docente les dice que subrayen el verbo, que es la palabra que
indica la accién a realizar. Los estudiantes subrayan la palabra Escribe. El docente les explica que ese verbo esta
en modo imperativo, que es el modo usado para dar instrucciones, érdenes o consejos. Les explica que siempre
damos instrucciones a otra persona a la que nos dirigimos; por eso, las instrucciones estan formuladas en segun-
da persona, como por ejemplo: Escribe tu nombre en el cuaderno. Pon tus manos sobre la mesa. Ademas, les indica
que den instrucciones orales en modo imperativo, por ejemplo: Mantén prolijo el cuaderno. Sostén estos libros.
Parate. Siéntate.

Momento 2. El Infinitivo en los instructivos. El docente explica que hay otra manera de dar instrucciones usando
elinfinitivo verbal; por ejemplo, si decimos: Escribir este titulo. Les recuerda que los infinitivos verbales terminan en
-ar, -er, -ir. Les indica que piensen y digan infinitivos, por ejemplo: comer, dormir, cantar. Luego les indica que den
instrucciones orales en infinitivo, por ejemplo: Mantener limpio el cuaderno. Sostener los libros. Entre todos piensan
y escriben algunas instrucciones con verbos en infinitivo en los cuadernos.

Momento 3. Las formas de los verbos. El docente les recuerda a los estudiantes que estudiaron la raiz y la desi-
nencia en la Actividad 9 de la secuencia “Autobiografia”. Ahora van a volver a emplear esos conceptos, por lo cual
repasan juntos esa actividad. Una vez que repasaron y resolvieron dudas, si las tenian, le indica a sus estudiantes
que digan cudl es la raiz y cudl es la desinencia en las formas cortar y corta. El docente les recuerda:

cort es la raiz; -ar es la desinencia del infinitivo.

cort es la raiz; -a es la desinencia de la segunda persona del modo imperativo.

Estas formas estan conjugadas en la segunda persona del modo imperativo: corta tu; pega tu; pinta ta.
Estas formas estan en infinitivo: cortar, pegar, pintar.

¢Qué nombre recibe cada una de estas formas? Modo imperativo e infinitivo verbal. Propone ejercicios de pasaje
de una forma a otra para realizar oralmente.

Momento 4. Sintesis. El docente escribe en la pizarra un cuadro sintesis de lo conversado. Los estudiantes copian
el cuadro en sus cuadernos.

‘ Formas verbales usadas en los instructivos .
+ Modo imperativo: Ejemplo: Pinta el dibujo.

- Verbo en infinitivo: Ejemplo: Pintar el dibujo.

A continuacién del cuadro, copian estas cuatro oraciones:
« Pega las figuritas en el dlbum.

Regar las plantas.

Ordena los libros.
- Leer varias veces las instrucciones.

/
(/.Tarea para el hogar: Subrayan la forma verbal que emplea cada una de las oraciones que copiaron, y escriben
al lado de la oracién si estd en modo imperativo o en infinitivo.
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ACTIVIDAD 9

Contenidos: Organizacion sintactica de una instruccién. Orden y funcién de las palabras.

Recursos: Instructivos del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Lectura silenciosa. Los estudiantes leen en silencio el instructivo N.° 10 N.° 2 del fasciculo para estu-
diantes. Cada uno marca dos palabras que no conocen.

Momento 2. Uso del diccionario. EL docente contintia con la ensefianza de uso del diccionario que comenzd en la
Actividad 8 de la secuencia “Autobiografia”. Se indica el titulo para el cuaderno: Vocabulario. Anotan las palabras y
los significados que leyeron en el Momento 1, y que buscaron en el diccionario.

Cada texto que se lee tiene entre sus principales objetivos ampliar los conocimientos de los estudiantes
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y acrecentar su vocabulario. Por eso, es muy importante que se busque cada palabra que no se compren-

de y que se conozca: su significado, sentido en el texto, correcta ortografia y buena diccién al leerla. Las
palabras deben figurar en el cuaderno con el titulo: Vocabulario. De esta forma cada lectura acrecienta el
vocabulario de los estudiantes.

Momento 3. La oracién caracteristica en el instructivo. El docente escribe esta instruccién en la pizarra. Aunque
no siempre las instrucciones tienen un circunstancial, en este momento es importante que los estudiantes obser-
ven este ejemplo que lo tiene:

Construir una estatua en la plaza.

Con la ayuda del docente los estudiantes observan la manera en que esta construida esa oracién. Primero el do-
cente pregunta: ;Qué debo hacer? Observan que la respuesta estd en el verbo. Ejemplo: Construir.

Luego el docente pregunta: ;Qué objeto debo construir? Observan que la respuesta esta en la frase que sigue al
verbo: una estatua. El docente les informa que esa frase que indica qué debe hacer tiene la funcién de indicar cual
es el objeto que se debe realizary se llama el objeto del verbo.

Finalmente, pregunta: ;Dénde debo construir? La respuesta estd a continuacién del objeto: en la plaza. El docente
informa que esa frase tiene la funcion de indicar dénde se debe construiry se denomina circunstancial.

En el cuaderno. Se indica el titulo: El orden y las funciones de las palabras en la instruccién. Escriben un cuadro
sintesis de lo que aprendieron.

—
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Momento 4. El docente escribe estas oraciones para que copien en el cuaderno a continuacién del cuadro:

Orden y funciones

Verbo + Objeto + Circunstancial

100 ¢

Construir una estatua con alegria.
Construir una estatua para adorno.

Construir una estatua en una semana.

/
//{.Tarea para el hogar: En las oraciones que copiaron, los estudiantes marcan verbo, objeto y circunstancial.
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ACTIVIDAD 10

Contenidos: Conectores en el texto instructivo.

Recursos: Instructivos N.° 1y N. ° 2 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Conectores de orden. EL docente anota en la pizarra los principales conectores de orden y de formas
de conexién temporal mas sencillos: primero, segundo, tercero, después, finalmente, entonces.

r 3

Primero.

Conectores de orden

Segundo.
Tercero.
Luego.
Después.
Finalmente.

Momento 2. Los estudiantes releen los instructivos N.° 1y N.° 2 del fasciculo; ademas, buscan y subrayan los co-
nectores en los instructivos del fasciculo. Reflexionan sobre su uso y utilidad, y sobre qué pasaria en el texto si
no estuviesen. Si el docente cuenta con otros instructivos, puede emplearlos para que los estudiantes subrayen
conectores.

Momento 3. Releen todo lo que resolvieron y aprendieron en la semana. Preparan la recapitulacién parcial del dia
siguiente. El docente les explica en qué va a consistir. Escucha sus preguntas. Resuelven sus dudas.

/ATarea para el hogar: Repasar las clases anteriores.
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ACTIVIDAD 11

Contenidos: Repaso de lectura de un instructivo.

Recursos: Instructivos N.° 10 N.° 2 (a eleccién del docente) del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. El docente escribe en la pizarra este instructivo:

N
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Repaso: Elinstructivo. ]

. 2

Materiales: w

Instructivo N.° 1 (o 2) del fasciculo. a

w

- Cuaderno. 7,

Lapiz.

Borrador.

Procedimiento

Sobre el instructivo del fasciculo:

- Copiarunade lasinstrucciones de la preparaciény pasar el verbo
a la otra forma verbal permitida.

- Subrayar un conector de orden.

- Copiar una oracién que tenga verbo + objeto + circunstancial.

| & —— 4

Momento 2. Los estudiantes copian el instructivo en el cuaderno. Titulo: Repaso. El instructivo.

Momento 3. Los estudiantes resuelven la actividad. Pueden hacerlo en parejas. El docente atiende sus consultas y
colabora con ellos para que comprendan la actividad.
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BLOQUE 3: ACTIVIDADES 12A18

j_QUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 12 A18?
« Que mejoren instrucciones.
Que escriban instrucciones.
Que revisen su propia escritura.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
Escritura procesual de las instrucciones a partir de los borradores y de lo trabajado en las sema-
nas anteriores.

+ Revisiones colectivas de escrituras.

LQUE RECURSOS NECESITAMOQS?
Los borradores corregidos por el docente.

LQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
Mejoran su produccién escrita a partir de las correcciones de su docente.
Escriben instrucciones tomando en cuenta la funcién, la estructura y la normativa basica.

ACTIVIDAD 12

Contenidos: El orden de las partes del instructivo en la produccién escrita.

Recursos: Instructivo N.° 3 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Reordenar y nombrar las partes. El docente propone reordenar el instructivo para realizar una cara
delinstructivo N.° 3 del fasciculo. Los estudiantes leen en silencio el instructivo desordenado en el fasciculo. Para
reordenarlo pueden ponerle un nimero de orden al lado de cada oracién. Conversan en clase para que todos com-
prendan lo que deben hacer. Por ejemplo: Las instrucciones del fasciculo estdn desordenadas. ;Cémo nos damos
cuenta? ;Estdn indicadas las partes? ;Hay titulo? ;Los pasos son ordenados? ;Hay conectores?

Momento 2. Copiar el instructivo reordenado en el cuaderno. Se indica como titulo para escribir en el cuaderno:
Reordenar las partes del instructivo. Los estudiantes copian el instructivo reordenado en sus cuadernos.

Momento 3. Revisar la forma del instructivo. El docente propone hacer una revisién del instructivo que reordena-
ron de manera conjunta, para que todos revisen si reordenarony pusieron los nombres de las partes del instructivo.

Momento 4. Revisar la escritura. En este momento van a revisar cémo copiaron elinstructivo. El docente pregun-
ta si recuerdan qué deben controlar cuando se habla de escritura correcta. Repasa con sus estudiantes a qué se
refiere la puntuacioén, la ortografia y el uso de maytsculas y mindsculas. Se conversa entre todos sobre las estra-
tegias de revision: ;Cada instruccién comienza con mayuscula? ;Pusieron punto donde termina la oracion? ;Las
palabras estdn separadas como en la pizarra? ;Las palabras estdn completas como las que ven en la pizarra? Esta
tarea de revisién conjunta es muy valiosa porque al ayudarlos a observar, y al responderles sus preguntas y dudas,
les estd ensefiando a organizar el texto y a reconocer la normativa de escritura.

/
/ATarea para el hogar: Buscar dos palabras en el diccionario y escribir las definiciones en sus cuadernos.
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ACTIVIDAD 13

Contenidos: Juego para armar. Pensar una figura y planificar el instructivo para armarla.

Recursos: Kit de materiales didacticos “Figuras geométricas planas” para Tercer Grado.

Momento 1. Juego para armar con figuras geométricas. EL docente organiza la clase en parejas y les propone un
juego: que en parejas armen una figura a su eleccién usando los materiales del kit didactico “Figuras geométricas".
Se sugiere al docente que si no tuviera suficientes juegos geométricos en el kit didactico para sus estudiantes, los
complete con cartén o cartulina. Cada pareja decide qué figura pueden armar con los elementos del kit. Ejemplo:
Arman una casita, un pino, un auto, etcétera.

Momento 2. Armary conversar. Cada pareja decide el titulo que le va a poner a su figura. EL docente les indicara a
los estudiantes que en el pequefio grupo vayan explicdndose unos a otros el procedimiento del instructivo en voz
alta. De este modo, irdn construyendo el instructivo de manera oral antes de tener que hacerlo por escrito. Los
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estudiantes conversan entre ellos, describen cémo lo estan realizando y con qué figuras. Por ejemplo: “Vamos a

armar una casita... Vamos a usar este triangulo para el techo... Esta es la puerta que hacemos con un rectangulo...".

Momento 3. Elaboracion del disefo. Cada pareja decide la manera en que presentaran las figuras: si las recortan
y las pegan; si las dibujan; si las pintan o recuadran de manera que quede representado lo mas fielmente posible lo
que pensaron y armaron.

En el cuaderno. Copian del titulo: Juego para armar. Armamos una figura.

ACTIVIDAD 14

Contenidos: Escritura del instructivo en borrador.

Recursos:

- Papelégrafo N.° 2 con las partes del instructivo.
El objeto armado por los estudiantes con las figuras geométricas.
Las hojas borrador para entregar al docente.

Momento 1. Revisién del formato del instructivo: EL docente invita a sus estudiantes a recuperar del Papelégrafo
N.° 2 los formatos de instrucciones que estuvieron aprendiendo. Abre una conversacién para recordar, entre todos,
las maneras de escribir instrucciones. Luego les pide que recuerden la conversacién que tuvieron cuando estaban
armando el objeto con las figuras geométricas: cudles figuras usaron (que serén los materiales del instructivo) y
cémo lo armaron (el procedimiento que siguieron para llegar a armar el objeto imaginado).

Momento 2. Escritura de las instrucciones. En pareja, los estudiantes escribirdn las instrucciones en la hoja borra-
dor. El docente les recordara que escriban:

El titulo del objeto que se va a armar. Por ejemplo: “Instrucciones para armar una casita").

Los materiales utilizados. Por ejemplo: “Dos tridngulos, un rectangulo grande, dos rectangulos pequefios”.

El procedimiento para armar (no excederse de cuatro pasos).

Momento 3. Entrega de los borradores al docente. Los estudiantes leen su produccién, revisan que esté completa
y entregan la primera versién en borrador a su docente.
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ACTIVIDAD 15

Contenidos: Revision de la correccion docente.

Recursos: Borradores revisados por el docente.

Momento 1. Conversacion sobre la devolucién docente. El docente explica la importancia de revisar y mejorar las
escrituras de acuerdo con las correcciones. Ademas, advierte que un mismo texto se revisa varias veces para resol-
ver distintos problemas y que les va a ensefiar a leer e interpretar sus correcciones.

Devuelve los borradores a cada pareja. Propone hacer una revisién de las correcciones, conjunta y en clase, para
que todos comprendan cémo se interpreta una devolucién. Comienzan con las correcciones referidas al contenido:
¢Escribieron el titulo? ;Estdn los nombres de las partes? ;Estdn los pasos para armar el producto esperado?

Momento 2. Revision de los borradores. Se comparten los ejemplos basados en los errores mas frecuentes encon-

trados en los borradores:

- Es posible que el orden de las instrucciones no sea adecuado para el armado del objeto.

- Es posible que la estructura de la oracién que expresa la instruccién no sea la que corresponde. Conviene revisar
esa estructura Verbo + Objeto + Circunstancial (en caso de que lo haya).

- Es posible que se haya usado para las instrucciones alguna forma verbal que no corresponda. Conviene revisar
las dos formas verbales aprendidas: infinitivo e imperativo.

- Es posible que hayan empleado conectores para marcar el orden de los hechos, pero que se necesite alguno mas.

- Es posible que presenten errores de ortografia, separacion de palabras, uso de mayusculas, uso de signos de
puntuacién en la construccién de oraciones.

Momento 3. Revision de problemas de escritura. El docente podra organizar a sus estudiantes para que se dicten
oraciones unos a otros, las escriban en la pizarray las corrijan colectivamente, prestando atencién a la mayuscula
inicial, al punto final, a la claridad en la asignacién del sujeto y al predicado, la linealidad, direccionalidad y separa-
cién de palabras en la escritura. Puede tomar cada uno de los errores mas frecuentes detectados en los borradores
y organizar dictados entre compafieros, completamiento de instrucciones, revisién de las palabras que presentaron
mas dificultad, y variada ejercitacién seglin los problemas que detecte.

/
(/'Tarea para el hogar: Releer en el cuaderno lo que aprendieron sobre los instructivos. Escribir qué fue lo que
mas les gusté y por qué.
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ACTIVIDAD 16

Contenidos: Escritura de una segunda versién y nueva revision.

Recursos: Borradores revisados.

Momento 1. Escritura individual de la segunda versioén. El docente invita a sus estudiantes a pasar en limpio el bo-
rrador que acaban de corregir. Cada integrante de la pareja hara una copia de su borrador, para que sus compaferos
puedan leerla. El docente les indica que tengan en cuenta la prolijidad o limpiezay claridad de la letra.

Momento 2. Intercambio y revisién de borradores. El docente les propone a sus estudiantes intercambiar esos
borradores con los comparieros. Cada estudiante leerd con atencién la escritura recibida y hara las sugerencias que
le surjan a la vista. Se espera que los estudiantes, al revisar esta segunda versién —copia del borrador corregido—,
puedan sefialar si hay alguna falta de mayuscula o punto, si las partes del instructivo estan completas o si el orden
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de los pasos es el correcto.

Momento 3. Autocorreccién para la version final. Cada estudiante incorpora la sugerencia del compariero y es-
cribe su versién final en el cuaderno de clase. Se indica el titulo para el cuaderno: Instructivo para armar (aqui el
nombre que le dieron a su figura).

/
//F/'Tarea para el hogar: Releer los borradores. Revisar la ortografia y la puntuacion.

ACTIVIDAD 17. Produccién final

Valoracién. En una hoja aparte para entregar a su docente, los estudiantes copian del cuaderno el texto ins-
tructivo que hicieron con las figuras geométricas. Antes de entregar, revisan su escrito siguiendo un cuadro de
autocorreccion:

¢Coloqué el titulo? Si/ No
¢(Escribi los materiales? Si/ No
¢(Escribi el procedimiento? Si/ No
(Estan las maydsculas que corresponden? Si/ No
;Separé correctamente las palabras? Si/ No
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ACTIVIDAD 18. Retroalimentacion

Cierre de la secuencia y reflexiones finales

Para realizar esta clase, el docente ha de prever la correccién de la valoracién escrita con una breve retroali-
mentacion.

Momento 1. El docente entrega las producciones con la retroalimentacién, en funcién de los criterios de valora-
cion. Les da un tiempo a los estudiantes para que las observen.

Momento 2. El docente abre una reflexién en plenario sobre la retroalimentacién para consolidar los saberes prin-
cipales. Es posible que muchos de los errores en esta valoracién se deban a distracciones en la transcripcién. En
esta instancia, los errores de contenido no serdn tan habituales porque se hicieron revisiones en la Actividad 15y
en la Actividad 16. Es un buen momento para repasar una vez mas cuestiones de ortografia y puntuacion.

Momento 3. Reflexion metacognitiva. Abrir una conversacién acerca de lo que aprendieron. Por ejemplo: ;Cono-
cian instrucciones? ;Dénde las encontraron? ;Se habian imaginado escribir una? ;Les gusté conocer este tipo de
texto? ;Por qué creen que es importante saber leer instructivos? Es importante detenerse en reflexionar sobre las
estrategias de autocorreccién de la escritura. Pueden iniciar con preguntas, tales como: /Les sirvié hacer correc-
ciones en conjunto? ;Por qué creen que hicimos varias? ;Encontraban distintas cosas para modificar? ;Creen que
podrian revisary corregir todo junto? ;Por qué? ;Se imaginan cémo hardn para corregir otros textos que escriban?

Momento 4. A partir de la reflexién metacognitiva, entre todos revisan el papelégrafo de aprendizajes. Verifican si
los han cumplido y deciden colectivamente la escritura de una reflexién final para agregar al papelégrafo.
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V. CRITERIOS PARA LA VALORACIGN/

Para la valoracién de la produccién final se sugieren los siguientes criterios que el docente empleard en la lista de
cotejo, rdbrica u otro instrumento que elabore para la evaluacién:

- Lainformacién que se comparte es adecuada para escribir un texto instructivo.

- La organizacion textual: se diferencian titulos, materiales y procedimientos.

- Los verbos de los procedimientos estan en modo imperativo o en infinitivo.

- Emplea conectores temporales en los procedimientos.

- Escritura convencional. Direccionalidad. Letra legible. Separacién de las palabras y las oraciones, organizacién

del texto instructivo, uso de signos de puntuacién y correspondencias fonograficas.

VI. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA/

Para aquellos estudiantes que requieran mayor acompanamiento en lo referido a la organizacién textual, se pue-
den ofrecer otros textos instruccionales preferentemente alusivos a juegos, para que puedan continuar identifi-

cando sus partes.

Para aquellos estudiantes que requieran mayor acompafamiento en lo referido a la identificacién de formas ver-

bales, ofrecerles el poder ordenar pasos de instrucciones cambiando el infinitivo por el imperativo, y viceversa.

Para profundizar la ensefianza, en relacién con la legibilidad y la escritura convencional, se debera focalizar en que
el estudiante logre identificar el trazo de cada letra para que pueda ser leido por otros. Se pueden proponer juegos
alfabetizadores que focalicen en la escritura convencional, tales como: realizacién de crucigramas, armado de
palabras con carteles de letras, armado de familias de palabras, identificacién de palabras entre otras similaresy

uso de las palabrasy las letras del kit didactico de Primer Grado y Segundo Grado.
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LA NOTICIA

l. INSERCION CURRICULAR

Contenidos

1. Conceptos:
- La noticia: tipo textual, uso e intencién comunicativa.
- Estructura: titular, entrada o copete, cuerpo de la noticia, foto y pie de foto.
- Informaciones en la noticia: qué ocurrid, a quién le ocurrié, dénde ocurrié, cudndo ocurrié y cémo ocurrid.
- Conectores de orden.

- Tiempos verbales.

2. Procedimientos:
- Escucha atenta.
- Inferencias necesarias para comprender la noticia.
- Identificacién de tipos de informaciones en la noticia.
- Paréfrasis de la noticia.
- Resumen de la noticia.
- Revisiény correccién, con ayuda del docente y de sus compafieros.

- Edicion.

3. Actitudes y valores:
- Valoracién de la importancia de contar noticias objetivamente para informar a otros sobre sucesos ocu-
rridos en su entorno, su pais y el mundo.
- Criticidad frente a lo sucedido y reportado en las noticias.

Competencias especificas

Comprensidn oral: Comprende noticias que escucha.

- Produccién oral: Produce oralmente noticias sencillas vinculadas con su grado, escuela y comunidad.
Comprensién escrita: Comprende noticias sencillas que lee.
Produccién escrita: Escribe noticias sencillas.

Indicadores de logro

Responde a preguntas orales (literales e inferenciales) relacionadas con la noticia que escucha.

- Produce noticias oralmente identificando qué ocurrid, a quién le ocurrié, dénde ocurrid, cudndo ocurrié y cémo
ocurrid.
Responde a preguntas escritas (literales e inferenciales) relacionadas con la noticia que lee.

- Escribe noticias relacionadas con su grado, escuela y comunidad, tomando en cuenta su estructura, donde se pue-
de reconocer qué ocurrid, a quién le ocurrié, dénde ocurrid, cudando ocurrié y cémo ocurrid.
Su escritura respeta la linealidad, direccionalidad, disposicién del escrito sobre el papel, separacién convencional
de las palabrasy la ortografia de las palabras de uso comun.
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Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA

La noticia es un relato de hechos reales. Su intencién es informar alglin hecho con la mayor veracidad, breve-
dad vy sencillez. Esta estructurada en las siguientes partes: titular, entradilla o copete y cuerpo de la noticia; ade-
mas, puede tener foto y pie de foto. Relata los hechos de manera que el lector pueda comprender qué sucedid, a
quién(es) le(s) sucedid, dénde, cuando y cémo. Puede incluir alguna interpretacién sobre las causas y las conse-
cuencias de lo sucedido.

Eltitular debe ser breve y puede expresar una accién realizada, o anunciar algo que sucedera. La entradilla o cope-
te es un resumen del contenido de la noticia. El cuerpo desarrolla la informacién. Generalmente, comienza con la
informacién mas importantey luego incluye detalles. La foto complementa la informaciény el pie de foto debe ser
breve y aclarar el contenido de la foto.

La formacién de personas comprometidas con el bienestar de la sociedad es una de las responsabilidades mas
altas de la escuela. Para ello es fundamental que estas puedan desarrollar su capacidad critica constructiva. Esta
capacidad debe fundamentarse en la comprensién de los hechos y en la lectura atenta de los discursos que lo
relatan, para poder diferenciar la informacién veraz de las opiniones.

En ese sentido, el ejercicio sostenido de la lectura de noticias y la discriminacién de sus partes son herramientas
que permiten ordenar la informacién para después confrontar distintas fuentes y poder elegir criticamente las
mas veraces y confiables.

Ademads, el ejercicio de escribir noticias conociendo la estructura textual, permite adquirir habilidad para transmi-
tir noticias comprensibles y claras para el lector.

En la secuencia se propone trabajar a partir de formatos de noticias reales. Si bien se presentan dos noticias es-
critas en el fasciculo para estudiantes, es importante que el docente recopile noticias (orales y escritas) actuales,
contextualizadas y significativas. Si fuera posible, seria muy (til que consiga diversos periédicos locales y selec-
cione programas informativos radiales y/o televisivos.

Esta propuesta sugiere diferentes modalidades de trabajo en grupos. Esta dindmica de organizacién de la clase
supone una mirada colaborativa y cooperativa para la construccién de los aprendizajes. Desde esta légica, el tra-
bajo en grupos permite que cada estudiante aporte ideas, conocimientos y experiencias para producir, colabora-
tivamente, nuevo conocimiento. Se aconseja conformar grupos de dos, tres o cuatro estudiantes, dependiendo de
la actividad. La heterogeneidad es una caracteristica fundamental de los grupos de aprendizaje cooperativo. EL
docente debe procurar una conformacién heterogénea del alumnado, en funcién del género, intereses, capacida-
des, motivacién y rendimiento.

Por otra parte, en esta propuesta de ensefianza hay diversas actividades que se inician con un momento para re-
tomar la tarea del hogar. Esta instancia se plantea como un espacio para repasar los contenidos y aprendizajes de
la actividad anterior. De esta forma se fomenta la activacién de los saberes previos que servirdn de anclaje para
los nuevos contenidos. Ademas, la posibilidad de socializar y narrar las experiencias en los hogares resulta una
potente forma de expresiéon oral. Asimismo, esta dindmica colabora en la reconstruccién de las tareas realizadas
en las sesiones anteriores para aquellos estudiantes que no han podido asistir.
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I1l. RECURSOS PARA TODA LA SECUENCIA:

Recursos para estudiantes (que van a manipular, todos o algunos, en la escuela o en la casa)

Dos noticias del fasciculo para estudiantes.
« Periddicos de circulacién nacional.
Letras moviles.

Recursos para exhibir en el aula, a preparar por el docente

Papelégrafo con los aprendizajes de la secuencia, que se expondra en el aula durante toda la secuencia.
- Texto preparado para los estudiantes.
Hojas para borradores de los estudiantes.

IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIA

Presentacion del desarrollo de la secuencia

Esta secuencia propone un proyecto para crear un portal de noticias para el Tercer Grado, que contara con la gra-
bacién de noticias orales (a la manera de las noticias radiales) y con la edicién de una pagina de noticias del Tercer
Gradoy de la escuela.

Bloque 1: Actividades 1a 7

Estas clases promueven el desarrollo de la lengua oral: escuchay habla, mediante el intercambio de noticias ora-
les que permiten sistematizar el formato habitual de este tipo de texto. A lo largo de este bloque, los estudiantes
daran forma a la creacién de un sencillo informativo con noticias del Tercer Grado y de la escuela, donde grabaran
en pequeios grupos y difundiran breves noticias orales.

Bloque 2: Actividades 8 a 12

Estas clases se centraran en la comprensidn lectora de noticias publicadas de forma escrita. Se reflexionara sobre
las siguientes partes del texto y su contenido significativo: impacto del titulo, funcién del copete, distribucién de
las informaciones clave: qué sucedid, a quién, cémo, dénde, cudndoy por qué. Al leer, se prestara atencién a la dis-
tribucién de la informacién en parrafos, a la escrituray separacién de palabras, al uso de los signos de puntuacién
y a las mayusculas y mindsculas.

Bloque 3: Actividades 13 a 17

Estas clases se centraran en la produccién de breves noticias para ser publicadas en la pagina del periddico del
Grado. Se produciran borradores para ser revisados en clase y mejorados hasta su edicién.
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BLOQUE 1: ACTIVIDADES 1A 7

iQUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 1A 7?

+ Que escuchen noticias de forma atenta.

- Que anticipen el contenido de la noticia a partir del titular.

+ Que realicen inferencias para comprender el sentido global de la noticia que escuchan.

+ Quereconstruyan las informaciones clave de la noticia identificando qué ocurrié, a quién le ocurrié,
dénde ocurrid, cudndo ocurrié y cémo ocurrid.

+ Que seleccionen sucesos para elaborar noticias.

+ Que narren oralmente la noticia tomando en cuenta la intencién, su funcién, estructura y las
preguntas que debe responder (qué ocurrid, a quién le ocurrié, dénde ocurrié, cuando ocurrié y
cémo ocurrid).

LQUé TIPO DE ACTIVIDADES SE PROPONEN?

« Escucha atenta de noticias.

- Conversacién sobre su contenido.

- Trabajo en pequefios grupos para seleccionary elaborar noticias orales.
- Grabacién de breves noticias orales.

iQUé RECURSOS NECESITAMOS?

- Radio o noticias en formato de audio.

- Noticias narradas por el docente.

- Una noticia de periédico en formato impreso.

- Una noticia de algln blog o periédico en formato digital

+ Una noticia televisiva en formato video.

- Un dispositivo para grabar audios (como un teléfono mavil).

('_QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

- Responden a preguntas orales relacionadas con las noticias que escuchan.

+ Producen noticias de forma oral respondiendo a las preguntas: qué ocurrid, a quién le ocurrié, dén-
de ocurrié, cuando ocurridé y cémo ocurrid.
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ACTIVIDAD 1

Contenido: Las noticias en los medios de comunicacion.

Recursos: Una noticia radial en formato audio. Una noticia de peridédico en formato impreso. Una noticia de algln
blog o periddico en formato digital. Una noticia televisiva en formato video. Papelégrafo de aprendizajes.

Momento 1. Conocer las ideas previas de los estudiantes sobre las noticias y sus fuentes. El docente organiza
un breve intercambio de ideas a partir de las siguientes interrogantes: ;Ddnde pueden investigar las personas que
conoces como salié su equipo preferido en el partido de pelota o de béisbol del fin de semana? ;Dénde se puede sa-
ber cudlva a ser el pronéstico del tiempo para esta semana? ;Dénde nos informamos de las cosas importantes que
pasaron en el pais o en el mundo? Seguramente los estudiantes mencionaran los medios conocidos en sus hogares,
como la radio o la televisién. ;Como llamamos a las comunicaciones que transmiten estos medios? La conversacién
breve les permite considerar que mencionaron fuentes de informacién que comunican o transmiten noticias.

Momento 2. Presentar el papelografo de aprendizajes. ELl docente explica que van a trabajar ese tipo de texto: la
noticia, tanto en su versién oral como en su versién escrita. Presenta los propdsitos que se trabajaran en la secuen-
cia Lee el texto junto con sus estudiantes. Este juego lo puede comenzar el docente y luego puede continuar algiin
estudiante que da las instrucciones.

EN ESTE TIEMPO TRABAJAREMOS PARA:
Escuchary leer noticias.

Conocer las partes de la noticia y para qué sirve cada una.
Grabar audios con noticias sobre el Tercer Grado y la escuela.
Escribir noticias sobre el Tercer Grado y la escuela.

Momento 3. Conocer las distintas fuentes donde aparecen noticias. En el Momento 1 los estudiantes mencio-
naron los medios informativos que conocen, que son los que se consultan en sus hogares. Para que reconozcan la
presencia de la noticia en distintos formatos, proponemos dos opciones al docente:

- Sies posible, el docente presentara noticias en cada uno de estos formatos para compartir en clase: una noticia
radial en formato audio; una noticia de periédico en formato impreso; una noticia de alglin blog o periédico en
formato digital; y una noticia televisiva en formato video. Luego, realizan un juego en el que se identificaran al-
gunas caracteristicas de cada uno. El juego consiste en que el o la docente pregunte: ;Dénde aparece la noticia
que se escucha, pero no se ve? ;Dénde aparece la noticia que se lee, pero no se escucha? ;Dénde aparece la que
se escuchay se ve? De esta forma, se pondran en evidencia las diferentes formas de transmitir noticias: orales,
escritas y audiovisuales. EL docente les explica oralmente que la palabra audiovisual esta formada por dos par-
tes: audio, que significa que se escucha; y visual, que significa que se ve.

Si el docente no puede presentar la seleccién de noticias, igualmente se puede realizar el juego, porque sus es-
tudiantes conocen la existencia de periédicos, radio y televisién, y pueden responder.

En el cuaderno. Escriben el titulo: La noticia.

Copian este texto:

Una noticia comunica un hecho.

Puede transmitirse en forma oral, en forma escrita o en forma
audiovisual.
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Momento 4. Preparar una encuesta sencilla. Guiados por el docente, los estudiantes preparan una breve encues-
ta para verificar a través de qué medios se informan sus familiares acerca de las noticias. Si es posible, el docente
puede preparar copias de la breve encuesta; si no es posible, la escribe en la pizarra y los estudiantes la copian.

En el cuaderno. Escriben el titulo: Cémo nos informamos. Pegan o copian el siguiente cuadro donde marcan con
una cruz cada respuesta obtenida. En la clase siguiente socializan los resultados.

¢Cudl es el medio de comunicacién que utilizas con mas frecuencia
para informarte?

Radio XXX

Periédico X X

Television XXX X

Web (medios digitales) X

/
pTarea para el hogar: Conversar con la familia sobre lo que aprendieron en clase. Encuestar a los familiares y/o
vecinos cercanos.

ACTIVIDAD 2

Contenido: El contenido de la noticia.

Recursos: Noticias breves leidas por el docente y que figuran en esta actividad. Seis carteles: ;A quién le sucedié?
¢Qué sucedié? ;Cudndo sucedié? ;Ddénde sucedi6? ;Por qué sucedié? ;Cémo sucedié? Hojas borrador.

Momento 1. Retomar la tarea para el hogar. Los estudiantes compartiran la informacién obtenida en las encuestas
sobre los medios de comunicacién informativos mas utilizados en su hogar. Se realiza un recuento de las respues-
tas y anotan los resultados en sus cuadernos, debajo del cuadro de la encuesta. Lo fundamental, en este caso, es

que los estudiantes han verificado que todas las personas se informan acerca de las noticias a través de distintos
medios.

Momento 2. Identificar las preguntas clave que responde una noticia. El docente explica que todos nos infor-
mamos a través de las noticias, pero para que el cuerpo de una noticia sea transmitida de forma completa y clara
debe responder a ciertas preguntas sobre un hecho o suceso: /A quién le sucedié? ;Qué sucedié? ; Cudndo sucedié?
¢;Donde sucedié? ;Por qué sucedié? ;Como sucedié?

Estas preguntas son fundamentales para la comprensién y produccién de noticias. Por tal razén, se recomienda
que queden plasmadas en el papelégrafo que registra los conceptos centrales de la secuencia.

Noticia
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Momento 3. Identificar las preguntas clave y sus respuestas en una noticia. A fin de afianzar estos conceptos se
propone una actividad lddica grupal. La idea es que los estudiantes escuchen una noticia e identifiquen cémo es que
la noticia responde a las preguntas clave.

Para ello, el docente organiza a sus estudiantes en seis equipos. A cada grupo le asigna un cartel con una pregun-
ta: ;A quién le sucedié? ;Qué sucedié? ;Cudndo sucedié? ;Dénde sucedié? ;Por qué sucedié? ;Cémo sucedié? EL
docente relata solamente el cuerpo de una noticia breve para que los estudiantes se concentren en el contenido
informativo. Cada grupo debe escuchar atentamente y anotar en una hoja borrador la respuesta a la pregunta de
su cartel. EL docente puede leer varias veces el texto.

En esta secuencia ofrecemos un ejemplo inventado, pero es conveniente que el trabajo se haga con una breve no-
ticia real seleccionada por el docente:

En la localidad de Puerto Viejo (Azua), la semana pasada, el sefior Pedro
Lépez, vecino del lugar, estaba plantando un limonero y sintié que su pala
chocaba contra un objeto muy duro. Era un cofre de monedas antiguas. La
gente del lugar recuerda que Puerto Viejo era un antiguo puerto de piratas del
Caribe. Ellos piensan que los piratas enterraron el cofre.

Luego el docente le da la palabra a cada grupo y entre todos sus integrantes reconstruyen la noticia, porque cada
grupo contesta en voz alta la pregunta de su cartel y puede observar que ha reconstruido la noticia comparandola
con la que leyé el docente.

Momento 4. El cuerpo de la noticia incompleta. Eldocente les informa a sus estudiantes que puede haber noticias
incompletas y que no respondan a alguna de las preguntas; por ejemplo, una noticia en la que no se especifica a
quién le sucedié algo o dénde sucedié. El docente repite el juego anterior, pero en la nueva noticia que lee falta algo.

Los alumnos de la escuela homenajearon al maestro mas antiguo con
una serenata.

Se repite el juego anterior, pero hay grupos que no pueden anotar nada. De esta manera concreta, los estudiantes
observan qué es lo que falta, porque hay preguntas que quedaron sin respuesta. Se propone a los estudiantes que
digan qué informacién falta.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Contenido de una noticia.
La noticia debe dar informacién que responde a estas preguntas:
(A quién le sucedié?
;Qué sucedioé?
¢Cudndo sucedié?
¢;Dénde sucedié?
¢Por qué sucedié?
¢;Cémo sucedié?
Escriben las seis preguntas orientadoras sobre la informacién, que debe contener una noticia, en forma de colum-

nay dejando un renglén entre cada una.

/
//{. Tarea para el hogar: Pedirle a algin familiar que le cuente alguna noticia de ese dia o esa semana. Puede ser
una noticia familiar, de la comunidad, del pais o internacional. El estudiante escribird brevemente la respuesta a
cada pregunta, en el espacio que dejo libre para tales fines, de modo que recuerde de forma completa la noticia
narrada por el familiar.
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ACTIVIDAD 3

Contenido: Clasificacién de noticias por tematica.

Recursos: Noticias breves narradas por el docente.

Momento 1. Retomar la tarea para el hogar. Los estudiantes comparten las noticias que fueron narradas por sus
familiares, haciendo uso de las anotaciones que realizaron en el cuaderno.

Momento 2. Identificar tipos de noticias. Seguramente las noticias que compartan los estudiantes seran de tema-
ticas diversas. Para hacer visible esta variedad, el docente abre una conversacién con preguntas, tales como: ;Sobre
qué temas eran las noticias que les contaron? ;Deportes? ;Novedades en el vecindario? ;Cudles son los temas sobre
los que se cuentan las noticias que se escuchan en la radio o en los informativos de la television? ;Observaron que
hay revistas que solo presentan informacién sobre determinados temas, por ejemplo, revistas de autos, revistas de
vigjes, revistas de béisbol? ;Alguna vez vieron que en el noticiero hay una persona que siempre habla de deporte?
;Se fijaron que en el periédico hay “secciones’; es decir, temas sobre cada tipo de noticia?

Luego escribe en el pizarrén algunas formas de clasificar las noticias. Se indica el titulo para el cuaderno: Clasifi-
cacion de noticias por temas.

CLASIFICACION DE NOTICIAS
POR TEMATICA

Deportivas
Econémicas
Politicas
Sociales
Culturales
Cientificas
Farandula

ILLLL

Policiales

'/

Los estudiantes copian la informacién en sus cuadernos.

Momento 3. Clasificar y anticipar noticias a partir del titular. El docente lee el titular de diversas noticias y los
estudiantes deben decidir qué clase de noticia es. Es importante que los estudiantes expresen verbalmente los mo-
tivos de su decisién de clasificacién, ya que los invita a poner en palabras la anticipacién del contenido de la noticiay
a realizar inferencias. De esta forma, se anticipa el contenido de las noticias y estas se clasifican segtin su tematica.

Algunos ejemplos para el docente:
“Se aprobd una nueva vacuna para el Covid-19".

“Juan Luis Guerra presentard su nuevo disco en el teatro principal”.
“Elrobo del banco fue un fracaso”.
“Dura derrota del campedn del mundo”.
/
[& Tarea para el hogar: Leer la informacién que recogieron con sus familiares en la noticia de la tarea anterior

(Actividad 2) y escribir a qué tema pertenece.
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ACTIVIDAD 4

Contenido: Produccién oral de noticias.

Momento 1. Presentacion de la propuesta. El docente propone a sus estudiantes que produzcan noticias orales,

grabadas a modo de noticiero radial, para informar a las familias y a la comunidad educativa sobre los hechos mas

importantes de su grado y su escuela. Se trata de que el docente presente la propuesta como una actividad colec-

tiva, interesante y significativa. Los estudiantes de Tercer Grado son pequefios, pero es importante que consideren

que sus perspectivas sobre distintos hechos de su vida estudiantil son importantes y merecen ser comunicados y

compartidos. Para ello, es necesario conversar sobre la relevancia de que las familias, los estudiantes de la escuela

y los docentes se enteren de las cosas que suceden en Tercer Grado y en la escuela. Pensar en los destinatarios de

las noticias le dard sentido a la actividad.

Momento 2. Definicion de tematicas. Organizar a los estudiantes en grupos de tres o cuatro integrantes. Cada

grupo debe anotar en un papel borrador los temas que ocurran en Tercer Grado y en la escuela, para convertirlos en

noticias. Es importante que el docente realice preguntas orientadoras que promuevan la reflexién sobre el conte-
nido posible de las noticias a producir, por ejemplo: ;En nuestro grado hubo algtin hecho que sea importante para
nosotros? ;Lo queremos compartir? ;Qué cosas les gustaria saber a las familias de lo que sucede en Tercer Grado
o en la escuela?

También puede brindar algunos ejemplos para orientar la actividad:

“Noticia sobre las actividades mas interesantes de esta semana en nuestro
Tercer Grado:

¢Aprendimos a hacer algo que no sabiamos? ;Nos resulté sorprendente?”.
“Noticia sobre los festejos de cumpleafios”.

“Noticia sobre el nacimiento del hermanito o hermanita de uno de nosotros”.
“Noticia sobre la fecha de los campeonatos deportivos de la escuela”.
“Noticia sobre los nuevos docentes que se incorporaron en el afo”.

“Noticia sobre las nuevas normativas de higiene de la escuela”.

Luego se socializan las producciones de todos los grupos y se realiza un registro en el pizarrén de todas las tema-

ticas escolares posibles para convertir en noticia, ddndole nombre a cada “tema” de las noticias o seccién periodis-

tica. Los estudiantes copian los temas en sus cuadernos. Se indica como titulo: Tipos de noticias de la escuela. Por

ejemplo:

Fecha de los campeonatos deportivos de la escuela \
Deportiva

Nuevos compafieritos que se incorporaron en el afio

Salud
Normativas de higiene de la escuela

Educacién
Muestra de arte de nuestro ercer rado

Social

Festejo de los cumplearios de nuestros companeros...

/
@Tarea para el hogar: Conversar con la familia acerca de lo aprendido en la clase. Anunciar a las familias que

en breve escuchardn noticias orales sobre el Tercer Grado y la escuela. Preguntar si les gustaria informarse sobre
alguna tematica en particular de lo que sucede en la escuela. ;Hay algo de lo que pasa en la escuela que quieran
conocer mds? Anotan la informacién en el cuaderno.
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ACTIVIDAD 5

Contenido: Produccién de noticias radiales escolares.

Momento 1. Compartir la tarea para el hogar. Los estudiantes comparten los intereses que manifestaron sus fami-
lias y si tienen nuevos aportes para las tematicas de las noticias los agregan a la lista.

Momento 2. Un formato para tomar nota. El docente les explica que los que transmiten noticias radiales general-
mente tienen poco tiempo para hablar. Por eso, usan notas breves con toda la informacién de la noticia que deben
transmitir, para contarla sin olvidar datos fundamentales. El docente les dice que les va a dar un formato para ano-
tar esos datos y asi poder transmitir noticias orales. Escribe este cuadro en la pizarra. Los estudiantes lo copian en
sus cuadernos. Se indica el titulo: Notas para la noticia.

Titular de la noticia:

Qué:
Dénde:
Quién/es:

Cémo:

Cudndo:

Por qué:

00000000 ¢

\WNANNNNNNN

Momento 3. Seleccionar y anotar los datos de la noticia. El docente puede organizar a los estudiantes en peque-
nos grupos de dos integrantes. Cada pequefio grupo debe pensar qué noticia quieren contar oralmente. Entre los
dos deciden cémo completar el cuadro de notas para la noticia. Cuando lo tienen decidido, cada uno lo escribe en
su propio cuaderno. Es muy importante que cada uno lea las notas del otro y se ayuden mutuamente a escribir en
el cuadro.

A manera de ejemplo, el cuadro en el cuaderno podria ser como este:

Titular de la noticia: Cumpleafios de Juana y

Miguel

Qué: Festejamos cumpleafios de Juana y

Miguel
Dénde: En Tercer Grado A

Quién/es: Los compafieros

Cémo: Cantamos y comimos

Cudndo: El martes pasado en la tarde

Por qué: queriamos felicitarlos

00000000068

AVAVATAVAYAVAVAYAVAYAY
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Luego se realiza una puesta en comun de los grupos. Es importante que este momento de socializacién de las pro-
ducciones sirva como una revision grupal de los contenidos de las noticias. Se recomienda confirmar la veracidad
de la informacién y verificar que se hayan identificado todos los elementos.

/

éﬁ Tarea para el hogar: Los estudiantes deben imaginar que son periodistas de una radio y es el turno de narrar
la noticia que prepararon. Deben contar la noticia completa a algln familiar y grabarla de forma tal que pueda ser
compartida con su docente. Tienen que tratar de hacerlo rdpidamente, como en los informativos radiales.

ACTIVIDAD 6

Contenido: Grabacion de noticias radiales escolares.

Recursos: Dispositivo para grabar audios (para que puedan grabar los estudiantes que no pudieron hacerlo en su
hogar).

Momento 1. Retomar la tarea para el hogar. El docente indaga sobre las experiencias de narracién en sus hoga-
res. Puede utilizar alguna de estas preguntas: ;Pudieron contarla brevemente? ;Los familiares entendieron toda la
informacién? ;Les fue fdcil contar la noticia? ;Les fue dificil leer el cuadro guia y contar en voz alta? El objetivo es
reflexionar sobre ese proceso de narracién y determinar que para lograr un buen relato de una noticia se requiere
informacién completa y organizada, y que también hay que practicar la narracién oral a partir de la lectura rapida
de notas.

Momento 2. Grabacion de noticias faltantes. Si hay estudiantes que no pudieron grabar la noticia en su casa, se
les da la posibilidad de grabarla en la clase. Para ello, se puede utilizar un teléfono mévil o un grabador de audio. Es
importante realizar esta actividad en un lugar silencioso.

Momento 3. Se comparten algunas noticias. Se consulta a la clase quién desea compartir la grabacién de su noti-
cia. Se escuchan algunas de las noticias que grabaron.

ACTIVIDAD 7

Contenido: Las partes de la noticia.

Recursos: Dispositivo para escuchar los audios.

Momento 1. Continta la grabacion. Contindan grabando. Si es posible, se trata de dejar listo el material para com-
partir las noticias con la comunidad educativa a través de las redes de comunicacién existentes en la escuela.

Momento 2. Sistematizacion de lo aprendido en el Bloque 1y en el Bloque 2. Se trata de promover un intercambio
oral donde los estudiantes revisen sus cuadernos y el papelégrafo con la informacién sobre la noticia, para com-
partir sus impresiones y vivencias sobre lo que aprendieron. Se organiza la clase en grupos para hacer un juego en
el que se repasaran los temas vistos.
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Momento 3. Juego verdadero o falso. El docente dice una afirmacién. Los estudiantes responden si es verdadero o

falsoy por qué. Por ejemplo:

Las noticias cuentan cdmo se hace una comida o cémo se arma un

juguete.

Falso.

Las noticias sirven para
informar a muchas personas
sobre hechos reales e
importantes. Por eso, se
publican en periddicos, radios,

revistas, television o internet.

Hay noticias sobre distintos temas: deportes, actualidad, educacién, Verdadero
salud, ciencia.
Para reconocer lo que se cuenta en una noticia, podemos ayudarnos con Verdadero

preguntas, tales como: ;Qué sucedié? ;A quién le sucedié? ;Cuando?

;Dénde? ;Por qué?

El docente propone que va a decir una frase y solicita que sus estudiantes

le digan si esta puede ser el titular de una noticia —o no— y por qué.

Una oruga se transformé en mariposa.

Falso (No noticia)

Nacieron tortugas marinas en un centro de conservacién de animales en

peligro de extincién.

Verdadero (Noticia)

Un nuevo huracan se aproxima al Caribe.

Verdadero (Noticia)

El sol se pone a las 18:00 horas cada dia.

Falso (No noticia)

Se sugiere al docente que incluya alguna afirmacién que apunte a alguna dificultad o tema que haya surgido en las
clases.

Momento 4. Seindica el titulo para el cuaderno: La noticia, ;qué aprendi? Los estudiantes escriben una oracién que
sintetice su pensamiento.
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BLOQUE 2: ACTIVIDADES 8 A12

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 8 A12?
+ Que lean noticias.
- Que anticipen contenidos de la noticia a partir de los paratextos.
» Que conozcan la estructura textual de la noticia.
« Queidentifiquen informacién literal e inferencial del texto.
+ Que reconozcan adjetivos calificativos.
- Queidentifiquen palabras y frases para ordenar los hechos en una noticia.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES SE PROPONEN?
- Comprensién escrita.
« Reflexion gramatical.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Periédicos variados.
- Hojas reutilizables para borrador.

LQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
- Comprenden las noticias que leen.

- Conocen e identifican las partes de la noticia.

« Identifican informacidn literal e inferencial del texto.

- Reconocen adjetivos.

- ldentifican palabras o frases que ordenan los hechos en una noticia.

ACTIVIDAD 8

Contenidos: Noticias periodisticas.

Recursos: Distintos periédicos impresos de circulacién en la comunidad.

Momento 1. Explorar periédicos vy noticias. El docente muestra distintos periédicos. Los estudiantes exploran los
periddicos y observan partes escritas en letras grandes. El docente informa que se trata de titulares de las noti-
cias. Leen los titulares de la primera plana. Observan que las noticias suelen estar ilustradas por fotos.

Momento 2. Buscar datos en el periédico mediante lectura rapida. El docente propone buscar informacién con-
creta en cada periédico. Esa informacién puede ser:

- Elnombre del periddico.

- Lafecha de publicacién.

- Untitular.

- Una foto.

- Un texto breve escrito debajo de una foto.

- Un texto breve escrito debajo del titular y antes de la noticia.

- Elnombre de una seccién especifica, por ejemplo, deportes.

Momento 3. Las noticias en el periddico. El docente indica a los estudiantes que escriban en sus cuadernos el
siguiente titulo: Conocimos periédicos. Cada estudiante escribe una oracién o pequefio texto que emplee estas
palabras: noticias; titulares; fotos.
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Contenidos: Anticipacién del contenido de la noticia a partir de paratextos. Las partes de la noticia.

Recursos: Noticia 1 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Anticipacion de la lectura. Sobre la Noticia 1 que encuentran en el fasciculo para estudiantes, observan
el titulary la imagen. El docente comienza el didlogo con preguntas para anticipar el contenido de la noticia que se
va a leer. Por ejemplo: ;Qué vemos en la imagen? ;Sobre qué creen que se tratard la noticia? ;Cémo se llamaban las
partes que estdn en letra mds grande que otra? ;Qué informacién encontramos en la parte de arriba? ;Y después?

Momento 2. Lectura silenciosa. Individualmente leen la noticia. Luego, entre todos, comentan si lo que habian an-
ticipado era correcto o se trataba de algo distinto a lo que habian creido.

Momento 3. Partes de la noticia. ELdocente explica que las noticias tienen una organizacién que ayuda a compren-
derlas. En forma de didlogo y a partir de las siguientes preguntas, irdn construyendo un papelégrafo con las partes
de las noticias. El docente planteard preguntas y los estudiantes deberan buscar las respuestas en el texto. Con
esas respuestas se anota la funcién y el nombre de cada parte de la noticia.

Preguntas del docente y conversacion en clase Escritura en el papelégrafo: partes de la noticia
/Qué parte de la noticia sirve para llamar la atencién Titular: Busca llamar la atencién. Menciona lo
y adelantar el tema? ;Por qué? ;Las letras estdn mas importante de la noticia.

destacadas? ;Son mds grandes? Al leer esa parte, jles

da deseo de saber mds sobre el tema?

¢/Qué encontramos debajo del titular? ;Cémo es el Entradilla o copete: Va debajo del titulo, en
tamano de las letras: mds grandes o mds chicas letra mas pequefia. Resume la informacién mas
que el titular? ;Qué cuenta esta parte? ;Agrega importante de la noticia.

informacién para adelantarnos de qué se trata la

noticia?

¢/Qué encontramos después del copete? ;Como es el Cuerpo: Desarrollo de la noticia.
texto? ;Tiene palabras destacadas? ;Qué informacion

encontramos alli?

Ademads de palabras, ;qué acomparia la noticia? Foto: Imagen o foto que acompafa la noticia.

¢;Cémo sabemos de qué se trata la imagen? ;Hay Pie de foto: Breve explicacién de la foto.
alguna explicacion? ;Dénde estd ubicada la

explicacién? ;Cémo es el tamario de la letra?

En la Noticia 1 del fasciculo para estudiantes van marcando las partes de la noticia.

66 | Secuencia 3



Luego de esta conversacion, deberian haber construido un esquema con las partes de la noticia. En el cuaderno

titulan: Las partes de la noticia. Copian lo que estd escrito en el papelégrafo.

Las partes de la noticia

Titular

Entradilla o copete

Cuerpo

Foto

Pie de foto

Cuenta la idea
principal de la
noticia. Es breve
y se escribe con

letra mas grande.

Estad a continuacion
del titular, con letra
mas chica. Resume
informacién
importante al

titular. Es breve.

Cuenta la
informacién con
detalles: ;Qué pasé?
(A quién le pasé?
¢Ddénde ocurrié?

¢Cudndo sucedié?

Imagen que
acompana la

noticia.

Imagen que
acompana la

noticia.

¢(Cémo? ;Por qué?

ACTIVIDAD 10

Contenidos: Comprensién escrita: Identificacién de informacidn literal e inferencial. Vocabulario. Identificacién de

clase de palabra: adjetivos.

Recursos: Noticia 1 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Comprension lectora. El docente indica que lean la noticia que tienen en el fasciculo para estudiantes,
de forma individual y en silencio. Luego de la lectura, formula preguntas para comprobar la comprensién lectora.
Los estudiantes escuchen las preguntas que va a decir; si conocen la respuesta, levantan la mano para responder.

Preguntas de comprension sobre informacion literal Respuestas

¢;Con qué material se construyen las casas? Con plastico

¢En qué municipio se ubican las casas? En el municipio de Moca

¢;Desde cudndo estdn listas estas casas? Desde enero

/A qué material se refiere cuando dice “este nuevo Se refiere al plastico reciclado.

material"?

La frase “Hoy en dia", ;se refiere al dia de la No, se refiere a la época. Un sinénimo podria ser

publicacién de la noticia? “en estos tiempos" o “actualmente”.

¢Por qué el titulo dice “por el bien de todos”? Porque como se contamina menos, ayudamos a la

conservacion del medioambiente.

A medida que se avanza con las preguntas, se recomienda:

- Detectar si hay dificultades en la comprensién de la noticia para resolver dudas, y volver al texto para justificar
las respuestas.

- Anotar palabras desconocidas para buscar en el diccionario.

Area lengua espafiola - Tercer grado | 67



Momento 2. Vocabulario. Uso del diccionario. Se sugiere el siguiente titulo para el cuaderno: Vocabulario. Guiados
por el docente, los estudiantes siguen aprendiendo a buscar palabras en el diccionario y a anotar su significado.
Se recomienda la busqueda de las palabras referidas a las noticias en general, como audiovisual, y palabras de la
noticia que leyeron: ambiente, flexible, triturado u otras palabras que hayan identificado como desconocidas. Para
buscar verbos, el docente dira el infinitivo: reciclar, contaminar. Anotan en el cuaderno las palabras y al lado los
significados que buscaron. Antes de comenzar a buscar, recordar a los estudiantes el orden en que se organizan las
palabras en el diccionario: ;Cudl de estas palabras encontrardn primero? ;Y cudl seguird?

Cada texto que se lee tiene entre sus principales objetivos ampliar los conocimientos de los estudiantes y
acrecentar su vocabulario. Por eso, es muy importante que se busquen las palabras que no se compren-
deny que se conozca su significado, sentido en el texto, correcta ortografia y buena diccién al leerla. Las
palabras deben figurar en el cuaderno con el titulo: Vocabulario. De esta forma, cada lectura acrecienta el
vocabulario de los estudiantes.

Momento 3. Identificacion de adjetivos calificativos. El docente explica a los estudiantes que van a buscar pa-
labras en la noticia que indican cémo son algunas cosas. Escribe en la pizarra los siguientes sustantivos: casas,
pldsticos, sismo, material, uso, pldstico (estos sustantivos estan en negrita en la noticia). Luego, indica que busquen
esos sustantivos en la noticia y que identifiquen qué palabras los acompafian. Sugerimos abrir una conversacion
sobre las palabras que acompafian esos sustantivos y llegar a la conclusién de que los adjetivos son palabras que
acompanan a los sustantivos y que describen cualidades, es decir, cémo son. Los adjetivos indican cémo son (cua-
lidades) las personas, los animales, las cosas o los lugares.

Una vez que realizaron la actividad de forma colectiva, los estudiantes copian en su cuaderno el titulo: Los adje-
tivos en la noticia. El docente socializa con sus estudiantes la definicién de adjetivo; la escriben en la pizarray la
copian en sus cuadernos.

/
z'Tarea para el hogar: Comparten con la familia las palabras desconocidas que buscaron en el diccionario y los
adjetivos encontrados en la noticia.

ACTIVIDAD T

Contenido: Palabras y frases para ordenar los hechos en la noticia.

Recursos: Noticia 1 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Palabras y frases para ordenar los hechos en una noticia. El docente explica a los estudiantes que las
noticias cuentan un hecho. Por eso, tiene que estar claro cudndo pasé cada cosa. En las noticias se marca el tiempo
y la sucesién de hechos con conectores de orden y temporales. Se conversa sobre las palabras que conocen que
marcan el tiempo: ;Qué palabras conocen para decir cudndo pasé algo y qué pasé después? Por ejemplo: desde
ayer, actualmente, ahoray en el dia de mafiana, entre otros.

Momento 2. Identificar palabras y frases para ordenar los hechos en una noticia. En la Noticia 1 del fasciculo
para estudiantes, estos buscan y marcan palabras o frases que ordenan los hechos. Se comparte entre todos lo
que encontraron. Para compartirlo, deben leer las oraciones completas para que tenga sentido leerlas en contexto.
A medida que comparten sus hallazgos, el docente copia las palabras o frases en la pizarra; por ejemplo: Desde
enero... Hoy en dia... En el futuro...

Momento 3. Sistematizar la informacion. El docente explica que estas palabras se utilizan para que quede claro
qué paso en la noticia y qué pasé antes o después de esta, o qué consecuencias tuvo el hecho narrado en la noticia.
Se indica el titulo para el cuaderno: Palabras o frases para ordenar los hechos en una noticia. Indica que copien en
el cuaderno las palabras o frases anotadas en la pizarra.
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ACTIVIDAD 12

Contenidos: Las partes de la noticia. Adjetivos calificativos. Palabras o frases para ordenar los hechos en una
noticia.

Recursos: Noticia 2 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Revision de partes de la noticia. Para afianzar todo lo que aprendieron leyendo la Noticia 1, el docente
pide que —de forma individual y en silencio— lean la Noticia 2 del fasciculo para estudiantes. Una vez que todos
pudieron leer la noticia, les indica que marquen las partes que la componen. Vuelve al papelégrafo donde dejaron
anotadas las partes y sus caracteristicas. Entre todos, van repasando estos conceptos para poder identificar cada
parte. La revisién y correccién se hace de forma grupal con todos los integrantes de la clase. Algunas preguntas
que pueden guiar este momento son: ;Cémo nos damos cuenta cudl es el titular? ;Cémo reconocen el copete? ;Qué
diferencias ven entre el titulary el copete? ;Qué informacién hay en cada uno? Esta noticia, ; tiene foto y pie de foto?

Momento 2. Revision de adjetivos v sustantivos. El docente propone una actividad en la que deben completar
un cuadro con los adjetivos y sustantivos que se encuentran en la Noticia 2 del fasciculo para estudiantes. El cua-
dro presenta tanto sustantivos sin su adjetivo, como adjetivos sin su sustantivo. La informacién faltante la deben
encontrar en la noticia. Se recomienda proponer la resolucién de esta actividad de a pares. Escriben el titulo en el
cuaderno: Adjetivos y sustantivos. El docente entrega una fotocopia con el siguiente cuadro o lo copian del pizarrén:

SUSTANTIVO ADJETIVO
suelos

abonada
tierra
galerias

importante
aporte

Luego se realiza una revisién de forma colectiva de las palabras faltantes.

Momento 3. Revision de conectores en una noticia. El docente indica que en la Noticia 2 del fasciculo para estu-
diantes hay un conector temporal. Los estudiantes deben buscarlo y copiarlo en sus cuadernos. Se sugiere el titulo:
Conector en la Noticia 2.
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BLOQUE 3: ACTIVIDADES 13 A 17

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 13 A17?
+ Que escriban una noticia breve a partir de las que pensaron para transmitir oralmente.
+ Que planifiquen lo que quieren escribir.
- Que autocorrijan sus producciones.

iQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
- Produccién escrita.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Hojas reutilizables para borrador.
- Tarjetas de letras.

- Papelégrafo.

iQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
- Escriben una noticia breve.
- Pueden controlar que la noticia tenga sus partes y que las palabras estén correctamente escritas.

ACTIVIDAD 13

Contenidos: Planificacién oral de la noticia. Produccidn escrita del titular y copete (borrador).

Recursos: Audios grabados en el Bloque 2, si es posible. Cuadro completado en la Actividad 5 (Bloque 1). Tarjetas
de letras.

Momento 1. Introduccién del bloque. El docente y sus estudiantes leen el papelégrafo de aprendizajes y marcan
todo lo que ya aprendieron. Explica que ahora conoceran cémo escribir una noticia y la editaran para el periédico del
aula. Les recuerda que ya habian realizado noticias orales. Ahora, escribirdn esas noticias.

Momento 2. Repaso de las noticias orales. Para comenzar, los estudiantes recuerdan qué tema habia seleccionado
cada uno para las noticias orales. Revisan sus cuadernos, donde tienen los cuadros con el titulo y los principales
contenidos de la Actividad 5.

Momento 3. Escritura del titular de la noticia. El docente reparte hojas borrador. Cada estudiante escribe el titular
de la noticia.

Para mejorar el titular, el docente les dice que piensen si el titular Llama la atencién e invita a leer. El docente puede
brindar algunos ejemplos para que observen la diferencia entre dos posibles titulares de una misma noticia: “La
semana pasada festejamos el cumpleafios de José, pero él no sabia” o “jUna gran sorpresa para José!". Através de
preguntas, pueden analizar los titulares: ;Qué titular es mds atractivo? ;Cudl de ellos invita a leer el contenido de
la noticia? ;Por qué?

Después de esta reflexidn, los estudiantes pueden mejorar o cambiar su primer titular en el borrador.

Momento 4. Escritura del copete de la noticia. EL docente les recuerda las caracteristicas del copete: esta a con-
tinuacién del titular y resume informacién importante. El docente puede brindar ejemplos y sugerir que realicen

el copete en una o dos oraciones. "Ayudamos a la abuela de José para sorprenderlo con una fiesta de cumpleafios
inesperada”.

El docente promueve la revisién entre estudiantes. Pueden intercambiar las hojas borrador y que cada estudiante
revise la escritura de su compafiero.
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Si el docente ve palabras escritas de forma no convencional, puede escribirlas arriba para que los estudiantes
comparen las escrituras y se autocorrijan. AL mismo tiempo, puede facilitarles tarjetas de letras mezcladas de la
palabra, que escribieron de forma no convencional, para que ensayen la escritura previamente.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Escribimos el borrador de titulary el copete.

/
ZhTarea para el hogar: Releer del cuaderno las ideas sobre la noticia oral grabada, el titular y copete escrito.

ACTIVIDAD 14

Contenidos: Produccién escrita de la noticia (borrador).

Recursos: Hojas reutilizables (borrador).

Momento 1. Escritura del borrador de la noticia. Los grupos retoman la escritura de la noticia. El docente va guian-
do la escritura. Por ejemplo: Luego del titular y el copete, ;qué deben comenzar a escribir? ;Recuerdan qué infor-
macién tiene la noticia: qué paso, a quién le pasé, dénde pasé? Pueden guiarse con esas preguntas para escribir su
noticia. Comencemos por la primera: ;qué pasé? El docente va recorriendo los grupos para asistirlos en la escritura.
Luego, pueden seguir con la pregunta sa quién?y, después, con ;dénde o cudndo? Se sugiere apoyarse en los pape-
légrafos que crearon sobre las partes de la noticia, para guiar la escritura.

Momento 2. Entrega de borradores. Los estudiantes terminan de escribir sus noticias. Si bien la planifican y con-

sultan en grupos de a dos, la escritura del borrador debe ser individual para que pueda ser valorado. Luego de que
todos escriben sus borradores, entregan la hoja con la noticia al docente.

Para la Actividad 15 deberd devolverlo con sus sugerencias de mejora para la escritura. Por ejemplo: los signos

de puntuacién y las maydsculas; y, si hay palabras escritas de forma no convencional, las escribe correctamente
arriba para que puedan compararlas.

ACTIVIDAD 15

Contenidos: Revisién de borradores. Partes de la noticia.

Recursos: Borradores de noticias escritas por estudiantes.

Momento 1. Devolucién de borradores. Organiza la clase en los grupos que estuvieron planificando las noticias.
El docente devuelve los borradores y explica que haran revisiones entre todos para mejorar sus producciones. Les
comenta que asi es como trabajan los periodistas en los periddicos.

Momento 2. Revision del cuerpo de la noticia. Organiza un juego similar al que jugaron en la Actividad 2, para reco-
nocer las partes de las noticias. Ahora, lo jugaran con la noticia que escribié cada grupo. El docente dird una de las

preguntas del cuerpo de la noticia y cada grupo levantara la mano y dira la respuesta a esa pregunta, basandose en
Lo que escribieron en su borrador.

En caso de que un grupo no haya encontrado la
respuesta, quiere decir que esta faltando informa-
cién. Se invita al grupo a realizar sugerencias de
cémo completar la informacién faltante.

En el cuaderno. Se indica el titulo: Revisamos el
cuerpo de la noticia que escribimos.

Noticias
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Contenidos: Revisién de borradores. Convenciones de la escritura.
Recursos: Borradores de noticias escritas por estudiantes. Tarjetas de letras.

Momento 1. Revision de la escritura en los borradores. EL docente explica que haran algunos juegos para revisar
cémo escribieron sus noticias. En el primer juego se trata de encontrar las diferencias entre dos titulares. El primer
titular el docente lo escribe en la pizarra. Es el titular de la Noticia 1 del fasciculo para estudiantes, pero escrito con
errores de puntuacién y sin mayusculas. Por ejemplo:

casas de plastico por el bien de todos

el municipio de moca utiliza plasticos reciclados para construir casas

Los estudiantes deben buscar la Noticia 1del fasciculo de estudiantes y comparar las escrituras. Puede guiar la ob-
servacién con preguntas, tales como: ;Qué sucede con las mayusculas? ;Solo al comienzo de la oracién se escribe
la maydscula, o en otras palabras también? ;Estdn los puntos y las comas?

Una vez que hicieron esta revisién. Los estudiantes comparan sus borradores para verificar el uso de mayusculas
y la puntuacioén.

Momento 2. Revision de escritura de palabras. Este momento se organiza en grupos de a dos. Con la devolucién de
los borradores, cada estudiante elige dos palabras que tenga corregidas. Las escribe correctamente con las tarjetas
de letras y se las da desarmadas al compariero para que las arme. Si no cuenta con tarjetas de letras, el docente
puede pedirles a sus estudiantes que escriban la palabra en un papely la recorten letra por letra.

Momento 3. Adivinanza de palabras. Este momento se organiza en grupos de a dos. Con la devolucién de los borra-
dores, cada estudiante elige una palabra que tenga corregida. De a uno por vez, se colocan rayitas por cada letra que
conforma una palabra. Se da una pista del significado de la palabra. Luego, el otro estudiante dice una letra. Si esa
letra estd en la palabra, se escribe en la rayita correspondiente. Si no, se cuenta como errory, a un lado, se anota la
letra que no corresponde. El objetivo es reconocer la palabra con la menor cantidad de errores posibles.

/
(A Tarea para el hogar: Releer el borrador y comenzar a escribir la version final corregida del titular y el copete
en una hoja aparte.
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ACTIVIDAD 17

Contenidos: Produccién escrita.

Recursos: Borrador de la noticia breve. Papelégrafo en blanco.

Momento 1. Escritura version final de la noticia. Cada grupo escribe en una hoja aparte el titular, el copete y el
cuerpo de la noticia con las correcciones realizadas. Como esta serd la versidon definitiva, deben corregir lo que mar-
c6 el docente en la devolucién. Al mismo tiempo, pueden agregar un dibujo y/o una imagen vinculada a la tematica
de la noticia.

Momento 2. Relectura. Cada grupo relee y revisa su produccién antes de entregarla al docente. La entrega de la
versioén final es individual.

Momento 3. Valoracion. Entrega de la versidn final de la noticia completa.

Momento 4. Edicion de titulares en papelégrafo. En un papelégrafo en blanco, cada grupo puede escribir el titular
de su noticia. En esta instancia, entre todos pueden ponerle un nombre al periédico y la fecha del dia. Como actividad
creativay lidica, pueden decorarlo y colgarlo en el aula como produccién final. Asimismo, se sugiere que el docente
realice, en la medida de las posibilidades, una publicacién de las noticias producidas durante la secuencia (tanto
las orales como las escritas). El objetivo es que las mismas cumplan la funcién y el sentido social de informar a la
comunidad educativa sobre los sucesos seleccionados por los estudiantes. Para ello, se puede utilizar un mural de
la escuela para publicar las noticias escritas y/o enviar las noticias en formato de imagen o audio, a través de los
canales digitales de comunicacién que se utilicen en la institucién educativa.

ACTIVIDAD 18

Cierre de la secuencia y reflexiones finales

Para realizar esta actividad, el docente preparara una breve retroalimentacién para cada grupo en la que tendra
en cuenta cémo se organizaron al interior del grupo y los criterios especificados en esta secuencia en el apartado
“Criterios para la valoracién”, los cuales pueden ser modificados de acuerdo a las caracteristicas del grupo.

Momento 1. EL docente abre una reflexién en plenario sobre la retroalimentacién que prepard para cada grupo.
Es importante destacar las fortalezas de cada grupo y mencionar los aspectos a mejorar. Es importante evitar las
comparaciones entre grupos sobre aspectos negativos de unos y positivos de otros. En cambio, se puede fomentar
dar estrategias de mejora, poniendo como ejemplo algunas acciones positivas de los grupos.

Momento 2. Reflexién sobre lo aprendido (reflexi6n metacognitiva). Abrir una conversacién acerca de lo que
aprendieron en la Secuencia. Por ejemplo: ;Habian leido noticias anteriormente? ;Habian escuchado noticias por la
radio o la televisién? ;Por qué creen que es importante conocer las partes de las noticias? ;Todos los periddicos que
leyeron tenian las mismas noticias? ;Por qué creen que los titulares son distintos en cada periédico? Estas ultimas
reflexiones apuntan a crear lectores criticos de los medios de comunicacién.

Momento 3. A partir de la reflexién metacognitiva, entre todos revisan el papelégrafo de aprendizajes. Verifican si
los han cumplido y deciden colectivamente la escritura de una reflexién final para agregar al papelégrafo.
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V. CRITERIOS PARA LA VALORACION

Para la valoracién de la produccién final se sugieren los siguientes criterios:

- Oralmente pudo dar cuenta de las partes de la noticia escuchada.

- Oralmente, pudo contar una breve noticia con una estructura basica que responda al menos a las preguntas:

;Quién? ;Qué? ;Cudndo? ;Cémo?

« Escribié una noticia.

- Eltitular es breve, atractivo y permite anticipar una noticia.
- Sise escribi6 titular y copete, tienen tipografia diferente.

Pudo escribir una breve noticia con una estructura bésica que responda al menos a las preguntas: ;Quién? ;Qué?
¢;Cuéndo? ;Cémo?

- La escritura es legible.

Las palabras estan completas y correctamente separadas.

- Usa puntoy seguido para separar oraciones.

- Usa mayuscula en los nombres propios y al comienzo de cada oracién.

A partir de estos criterios para valoracién, el docente puede crear una lista de cotejo al agregar aquellos que con-

sidere necesarios segln su grupo.

VI. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA

Para aquellos estudiantes que requieren mayor acompafiamiento en lo referido a las partes de la noticia, pueden

ofrecerse otras lecturas acompafiadas de las preguntas que guian el contenido de cada parte. Se sugiere comparar

el contenido de la noticia con el titular y copete para reforzar cémo se condensa la informacién en el titular.

Para profundizar la ensefianza, en relacién con la legibilidad y la escritura convencional, se deberd focalizar en

palabras especificas de los textos leidos. Puede volver a realizar los juegos de la Actividad 15, con otras palabras

de los textos ya leidos y analizados. Ademas, sugerimos que haya un momento de escritura de esas palabras.
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\ LA ADIVINANZA / m

I. INSERCION CURRICULAR

Contenidos

1. Conceptos:
- Laadivinanza: intencién comunicativa. Funcién lidica y estética.
« Estructura: férmula de introduccién, elementos orientadores, elementos desorientadores, formula de
conclusién (rima opcional).
+ Uso de la descripcién.
- Recursos: comparacién vocabulario simbélico adjetivacion.

2. Procedimientos:
- Reconocimiento de la estructura.
- ldentificacién de la incégnita.
- Uso de la descripcién para resolver la adivinanza.
- Inferencias.
- Uso de la conciencia fonolégica y la conciencia gréfica para resolver la adivinanza.

- Fluidez en la lecturay en la produccién oral de adivinanzas.

3. Actitudes y valores:
- Interésy curiosidad por comprender las adivinanzas que escucha.
+ Cooperacién mutua en la resolucién de adivinanzas.
- Valoracién de la tradicién lddica que representan las adivinanzas.

Competencias especificas

Comprensién oral: Comprenden las adivinanzas que escuchan.
Produccidn oral: Producen adivinanzas oralmente.
- Comprension escrita: Comprenden las adivinanzas que leen.
Produccién escrita: Producen adivinanzas a partir de modelos desarrollados en clase.

Indicadores de logro

Responden a preguntas literales e inferenciales, orales y escritas, relacionadas con las adivinanzas.
Producen adivinanzas oralmente.
- Leen adivinanzas.
Escriben adivinanzas, tomando en cuenta la estructura y la normativa basica de modelos desarrollados en clase.

Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA/

El interés por descubrir algo que se describe, pero que no se nombra, es muy antiguo. Por eso, este tipo de texto
conforma la cultura y tradicién de los pueblos que consultaban ordculos e imaginaban la existencia de esfinges y
seres extraordinarios que les proponian resolver acertijos y adivinanzas. Las adivinanzas son enigmas que tienen la
forma de juegos con palabras que unen imaginaciény poesia. En algunas adivinanzas se exponen cualidades de un
objeto, sin nombrarlo de manera directa, pero aludiendo a alguna de sus caracteristicas en forma metaférica para
que se descubra el objeto encubierto. Otras adivinanzas juegan con letras y con la diferencia entre los sonidos de la
palabra oraly la palabra escrita. En una adivinanza siempre hay elementos que orientan en la bdsqueda de la res-
puesta adecuada, pero también hay alglin elemento que desconciertay presenta una dificultad que se debe superar.

Area lengua espariola - Tercer grado | 75



Sentido del abordaje de este tipo textual

Durante la infancia, los estudiantes suelen frecuentar las adivinanzas como parte de los juegos hechos con pa-
labras que les interesan. Desde el punto de vista pedagégico, las adivinanzas son textos que ponen a prueba los
conocimientos del mundo de los estudiantes, que permiten asociaciones, que vinculan ideas y que invitan a la
creatividad para deducir o sacar conclusiones.

Estos juegos de ingenio, que en nuestro mundo actual tienen como objetivo entretenery divertir, también desarro-
llan importantes capacidades cognitivas. En esta secuencia aprovecharemos las potencialidades de la adivinanza
para reforzary ampliar los conocimientos y capacidades linglisticas y comunicativas de los estudiantes de Tercer
Grado, que estan en un momento éptimo para sintetizar los aportes de su alfabetizacién inicial y prepararse para
el Segundo Ciclo. Proponemos tres clases de adivinanzas que permiten desarrollar distintas capacidades:
Las que describen un objeto sin nombrarlo, que permiten desarrollar conocimientos vinculados con el sentido 'y
significado de las palabras, mediante el uso de descripciones.
Las que describen letras, que permiten revisar sus rasgos graficos, pero también la legibilidad de la escrituray
la ortografia.
Las que, usando las mismas letras en el mismo orden, pero con diferentes segmentaciones, cambian los limites
de las palabras y forman distintas frases. Este procedimiento permite reflexionar con ejemplos concretos sobre
la diferencia entre la lengua oral que se percibe por el oido, y la lengua escrita que se lee. Estos textos posibilitan
el repaso de la escritura con atencién a la separacién de las palabras.

En sintesis, resolver una adivinanza es a la vez un ejercicio de légica y de imaginacién; por eso, es tan importante
desde el punto de vista educativo. Descubrir el enigma en la adivinanza fortalece los procesos de pensamiento de
una manera ladica. Ademas, los estudiantes disfrutan y cooperan entre si en la busqueda de una respuesta comun.
Es una actividad motivadora que ofrece la posibilidad de incorporar vocabulario nuevo, conocer recursos poéticos,
pronunciar correctamente fonemas que ofrecen dificultad, y desarrollar la creatividad y el conocimiento.

Eluso que un docente puede darle a las adivinanzas es tan variado y extenso como su propia imaginacion.

I1l. RECURSOS PARATODA LA SECUENCIA:/

Recursos para estudiantes

- Adivinanzas que encontraran en el fasciculo de estudiantes.
- Adivinanzas que se conocen en los hogares.

Diccionario.

Hojas borrador para escribir adivinanzas.
- Tablets.

Recursos para exhibir en el aula, a preparar por el docente

- Papelégrafo con los propésitos de aprendizaje de la secuencia sobre adivinanzas.
- Abecedario.

- Tarjetas de letras.

- Las adivinanzas del fasciculo, copiadas por el docente para exhibir en el aula.
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IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIA/

Presentacion del desarrollo de la secuencia

Esta secuencia se organiza en tres bloques de actividades:

Bloque 1: Actividades 1a 6

Estas clases promueven el desarrollo de la lengua oral, de la escucha y del habla, mediante el intercambio de
adivinanzas y de ideas en torno de estas. Los estudiantes concentran su atencién en la informacién que escu-
chan, e intercambian ideas con pares y docente, en acciones que involucran importantes operaciones cognitivas,
tales como: anticipan, evocan, escuchan, recuerdan, conversan, preguntan y responden. En estas primeras clases
no todas las actividades seran exclusivamente orales, porque es importante que los estudiantes no solamente
escuchen, sino que lean y observen detenidamente las adivinanzas que escuchan, para comprender los recursos
que emplea este tipo de texto. La lectura y la escritura seran un apoyo para la comprensién oral. Por eso, escriben
en el cuaderno cuando su docente los guia en la recapitulacién de conceptos fundamentales: escriben titulos que
remiten a las situaciones orales y a los ejemplos tomados de las adivinanzas que intercambian en la clase.

Bloque 2: Actividades 7 a 11

Estas clases se concentran en la lectura de adivinanzas para profundizar la comprensiény la fluidez lectora. Tam-
bién se reflexiona sobre aspectos formales y gramaticales: el uso del lenguaje literal y del lenguaje literario con
sus comparacionesy adjetivacion. La lectura compartida y detallada de adivinanzas permite poner la mirada sobre
las letras que forman las palabras, las palabras que encierran otras posibles palabras dentro de ellas, la descrip-
cion del objeto que se debe adivinar, los elementos presentes y faltantes; los orientadores y desorientadores que
estan presentes en la adivinanza. Se revisa la lectura comprensiva de la puntuaciény su significado, se observa la
ampliacién del vocabulario y se contintia con el aprendizaje del uso del diccionario.

Bloque 3: Actividades 12 a 18

Estas clases se destinan a la escritura. Se propone un trabajo procesual de analisis de los elementos que confor-
man una adivinanza. Los estudiantes han leido atentamente los tres tipos de adivinanzas que se les presentaron.
Llega elmomento de escribir adivinanzas. Para la adivinanza descriptiva deben elegir un objeto y luego describirlo;
ademads, han de pensar comparaciones y metéforas para referirse a él. Para escribir la adivinanza usan alguna
metafora o comparacién que pensaron, pero no incluyen la descripcién completa. Para escribir una adivinanza con
letra deben describirla, buscar palabras ejemplificadoras y redactar la adivinanza. Para escribir una adivinanza
con palabra escondida, recibirdn propuestas en clase, pero ellos y ellas deberan darle forma al texto. Para com-
pletar estas escrituras, los estudiantes realizan borradores y su docente los va guiando en la comprensién de las
devoluciones que realiza. Lo va haciendo por partes hasta llegar a la versién final de las adivinanzas.

En estas clases, el docente revisa y corrige las copias que realizan sus estudiantes en sus cuadernos. Debe dedicar
tiempo para analizar los escritos en clase, tanto en su contenido como en su forma. Focaliza sus observaciones en
los errores que son comunes a todo el grupo y propone la reflexién conjunta para que cada quien controle su es-
critura. De este modo, sigue fortaleciendo la idea de que escribir siempre exige reescribir y de que admite mejoras.
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BLOQUE 1: ACTIVIDADES 1A 6

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN ESTE BLOQUE 1?
» Que conozcan e intercambien adivinanzas en forma oral.
« Que piensen en sus procesos de solucién de las adivinanzas que escuchan: ;qué les ayuda a
resolver la adivinanza? ;Qué no les ayuda?
+ Queinfieran las caracteristicas de las adivinanzas a partir de ejemplos dados por sus docentes.
+ Que produzcan ensayos de adivinanzas de forma oral.
- Que memoricen las adivinanzas que escuchan.

iQUé TIPO DE ACTIVIDADES SE PROPONEN?

+ Conversaciény escucha atenta.

+ Produccién oral.

- Comprensién guiada de algunas caracteristicas de las adivinanzas que escuchan.

;QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Las adivinanzas del fasciculo para estudiantes.

iQUé DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

+ Responden a preguntas orales relacionadas con las adivinanzas que escuchan.
- Explican su interpretacién de las adivinanzas que escuchan.

- Escuchan otras interpretaciones.

» Producen oralmente adivinanzas.
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ACTIVIDAD 1

Contenidos: Lengua oral: escuchay habla.

Recursos necesarios: Papelégrafo de aprendizajes con los propésitos de las tareas. Repertorio de adivinanzas
(presentes en el fasciculo para estudiantes).

Momento 1. Presentacion del tema de la secuencia y el papelégrafo de aprendizaje. El docente les dice a sus es-
tudiantes que presten atencién a lo que va a decir, para averiguar qué textos van a leer. Lee enfatizando las palabras

en negrita. Puede repetir su lectura.
Siquieres saber elnombre

de los textos que leerds,

pensards y pensards

y verds que no te cansa.

Elnombre empieza con a,

en la mitad lees divina

y el final rima con panza.
Cuando los estudiantes descubren la palabra, les pregunta qué tuvieron que hacer para encontrarla. La idea es que
reconozcan que pensarony siguieron las pistas que les daba el texto.

El docente presenta los propdsitos que se trabajardn en la secuencia. Lee el texto junto con sus estudiantes. El
papelégrafo 1 de este mes puede ser como el siguiente:

E TRABAJAREMOS PARA:
Leery conocer adivinanzas.
Conocer las formas de organizacion de las adivinanzas.
Analizar cémo se escriben las adivinanzas.
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Escribir adivinanzas.

Momento 2. Conversacion sobre el tema: la adivinanza. EL docente promueve un intercambio para compartir lo
que saben sobre las adivinanzas. ;Conocen adivinanzas? Si los estudiantes conocen, las dicen para que las re-
suelvan colectivamente. Les da tiempo para interactuar. El docente pregunta: Cuando alguien nos dice una adivi-
nanza, jespera que hagamos algo? Esto permite indagar si pueden describir el intercambio comunicativo. Cuando
alguien le propone una adivinanza a otro, lo invita a compartir un momento agradable y divertido, y espera su
participacién en la blisqueda de una solucién. Entonces, el docente ayuda a sus estudiantes a inferir las caracte-
risticas de las adivinanzas mediante la relacién con otros textos conocidos; por ejemplo, los acertijos o enigmas,
los rompecabezasy los juegos de preguntas y respuestas. Se promueve el intercambio de conocimientos mediante
preguntas similares a las siguientes: ;Cudndo se usan?;Dénde se pueden encontrar?;Qué caracteristicas tienen?

Ademas, el docente puede brindarles informacién que probablemente los estudiantes desconocen. Asi, conoceran
que estos textos tan habituales pertenecen a la cultura de los pueblos, que se transmiten oralmente y que son
anénimos. El docente les explica que anénimo significa sin nombre (en este caso, sin nombre de autor). El docente
explica que los estudiosos del tema han hecho importantes recopilaciones en cada pais, para reunir las mas signi-
ficativas y perdurables de cada uno.

Se indica el titulo para el cuaderno: Las adivinanzas. El docente dialoga con sus estudiantes para que juntos cons-
truyan el concepto de adivinanza. Se sugiere un texto como el siguiente: “Son textos que proponen juegos, para
que se encuentre el nombre de algo siguiendo las pistas que nos dan".

/
(ATarea para el hogar: En el hogar, cada estudiante pregunta a la familia si conocen adivinanzas. Si le dicen al-
guna, la anota en su cuaderno.
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ACTIVIDAD 2

Contenidos: Escucha atentay lectura guiada. La estructura de una adivinanza: lo dicho y lo no dicho.

Recursos necesarios: La Adivinanza 1 del fasciculo de estudiantes.

Momento 1. Lectura colectiva guiada. jAdivina, adivinador! El docente pregunta a sus estudiantes si en los ho-
gares compartieron adivinanzas. Escucha a sus estudiantes. Intercambian las adivinanzas. Una vez realizado este
intercambio inicial, el docente lee la Adivinanza 1 del fasciculo, mientras los estudiantes siguen la lectura en sus
propios fasciculos. Adivina, adivinador...Tengo un hermoso plumaje, / grande vy afilado pico. / Y todo lo que otros
dicen, / me lo aprendoy lo repito. / ;Quién soy? El grupo de estudiantes lee en silencio; luego, en voz alta. El docen-
te indica quiénes leen. Luego, organiza una conversacion en clase para que los estudiantes expliquen oralmente.
Primero, pregunta si entendieron todas las palabras de la adivinanza, y después resuelven las eventuales dudas.
Intercambian sus ideas sobre el resultado de la adivinanza.

Momento 2. La forma de la adivinanza. Introduccién. El docente pregunta: ;Como empieza? La frase inicial, ;a
quién se dirige? ;Cémo lo llama? ;Para qué? Se trata de que los estudiantes observen que la frase inicial puede
ponerse en todas las adivinanzas, porque es una introduccién que tiene la funcién comunicativa de invitar al que
escucha o lee para que adivine; es decir, para que participe del juego y trate de adivinar, por eso lo llama adivinador.

Momento 3. La forma de la adivinanza. El objeto. El docente contintia la conversacién poniendo especial atencién
en el cuerpo de la adivinanza. ;Cudl es la informacién importante que da? Les pide a los estudiantes que lean las
palabras que les dan informacién: plumaje y pico. Pregunta si conocen el significado. Resuelven dudas. ;/Quién o
gué tiene plumaje y pico? Seguramente, los estudiantes dirdn que aves o pdjaros. Ahora hay que averiguar qué ave.
Siguen leyendo: todo lo que otros dicen / me lo aprendo y lo repito. El docente pregunta: ;Conocen algtin ave que
repite lo que otros dicen? Este tipo de preguntas ayudan a determinar un campo de conocimiento y facilitan la bis-
queda. Ademas, son preguntas que promueven procesos de inferencia, porque dan pistas para realizar inferencias
correctas.

Momento 4. La forma de la adivinanza. La conclusién. Los estudiantes observan que al final de la adivinanza hay
una pregunta. El docente les pide que expliquen para qué sirve. Pueden considerar que indica que se diga o anote
la resolucién de la adivinanza. Es una conclusién.

Se indica el titulo para el cuaderno: La forma de las adivinanzas. Anotan: Las adivinanzas tienen introduccion,
cuerpo de la adivinanza con pistas para adivinar, y conclusién.

/
/ATarea para el hogar: Leer la Adivinanza 2. Copiarla en el cuaderno y escribir lLos nombres de las partes al lado
de cada una.
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ACTIVIDAD 3

Contenidos: Elementos que orientan en las adivinanzas. Tipos de adivinanzas: adivinanzas para buscar objetos.

Descripciones en la adivinanza.

Recursos necesarios: Adivinanzas 2 y 3 del fasciculo.

Momento 1. Adivinanza 2 del fasciculo. Elementos que orientan. Los estudiantes ponen en comun la tarea para el
hogar. Explican si descubrieron a qué se referia la Adivinanza 2: A la hora que brilla el sol / lucimos entre las flores.
/Volamos aqui'y allé / regalando mil colores. El docente conversa con sus estudiantes: ;Habia alguna palabra des-
conocida? Si hay alguna, entre todos aclaran el significado.

Momento 2. La descripcién en la adivinanza. ;Qué palabras les orientaron mds en la busqueda? ;Hay alguna pa-
labra que les ayudé a resolver la adivinanza? ;Qué seres vuelan entre las flores? ;Cudles tienen muchos colores?
Atencién: la adivinanza parece favorecer la referencia a las mariposas, pero también es posible pensar en colibries.
A partir del resultado, el docente les pregunta cdmo describirian a la mariposa. Anota en la pizarra lo que dicen sus
estudiantes. Seguramente, dirdn que es un insecto que tiene alas coloridas, que se ve de dia y que vuela entre las
floresy plantas.

El docente les pregunta cudles de las caracteristicas que mencionaron aparecen en la adivinanza. Conduce la con-
versacién para que sus estudiantes vean que en este tipo de adivinanzas, que se refieren a seres u objetos, hay
partes que los describen sin nombrarlos directamente. Les pregunta: ;Como se menciona el dia?

Momento 3. Otra adivinanza con descripcion. EL docente indica que lean la Adivinanza 3 del fasciculo, primero en
silencio y luego en voz alta. Yo llevo mi casa encima. / Siempre camino sin patas. /'Y voy dejando mi huella, / como
un hilito de plata. Les indica que, ayudandose unos a otros, la resuelvan y preparen una explicacién para compartir.
Cuando los estudiantes estan listos, comparten lo que pensaron. El docente pregunta: ;Qué elementos los orien-
taron? ;Habia descripcion? Relean y expliquen citando el texto.

Se indica el titulo para el cuaderno: Elementos que orientan en las adivinanzas para buscar objetos. Descripcio-
nes. Se sugiere que los estudiantes copien alguna descripcién de las adivinanzas que escucharon y leyeron.
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/
K'Tarea para el hogar: Compartir las adivinanzas con la familia. Copiar en el cuaderno la adivinanza que mas les
agradd o alguna adivinanza que aporte la familia.

Area lengua espafiola - Tercer grado | 81



ACTIVIDAD 4

Contenidos: Elementos que orientan en las adivinanzas. Tipos de adivinanzas: adivinanzas para buscar letras.
Recursos necesarios: Adivinanza 6 del fasciculo.

Momento 1. Adivinanzas con letras. Elementos que orientan. El docente les indica que lean la Adivinanza 6 del
fasciculo.

Adivina, adivinador... Una letra alta y delgada es. / La luna y el sol la llevan, / pero en el aire no la ves. / ;Qué es?

El docente les pregunta: ;La adivinanza nos dice qué tenemos que buscar? ;Como nos orienta? Espera que sus
estudiantes contesten. Les da tiempo para conversar entre ellos. Entre todos buscan elementos orientadores.
Observan que indica buscar una letra y usa dos adjetivos: alta y delgada. El docente pregunta: ;Qué letras altas
y delgadas conocemos? Espera a que los estudiantes contesten. Les da tiempo para conversar entre ellos. Tal vez
nombrenlalolat.

Momento 2. Tipo de orientacién. El docente contintia promoviendo el intercambio. ;Por qué se menciona a la luna
y alsol? Les indica que lean atentamente La luna y el sol la llevan. Pregunta: ;qué es lo que llevan la luna y el sol?
¢Por qué dice que mar no lleva eso que llevan la luna y el sol? ;Se refiere a la letra alta y delgada? Les da tiempo
para que pienseny contesten.

Se indica el titulo para el cuaderno: Las adivinanzas con letras. Se sugiere que el docente escriba este texto en la
pizarra. Los estudiantes lo copian y llenan los espacios en blanco.

Escriben: Las adivinanzas con letras describen la letra que hay que buscar y dan ejemplos. En la adivinanza 6 se
describe la letra La describe y Los ejemplos para buscar esa letra en pa-

labras son v

Se indica el titulo para el cuaderno: La adivinanza con palabra escondida. Elementos que orientan y desorientan.
Se sugiere que los estudiantes expliquen que leer en voz alta y escribir las posibilidades de armar distintas pala-
bras con las mismas letras les facilité resolver la adivinanza.

/
K'Tarea para el hogar: Memorizan las adivinanzas que leyeron y repasan las caracteristicas que anotaron en el
cuaderno.
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ACTIVIDAD 5

Contenidos: Elementos que desorientan en las adivinanzas. Tipos de adivinanzas: adivinanzas para buscar pala-

bras escondidas.

Recursos necesarios: Adivinanza 4 del fasciculo.

Momento 1. Adivinanza 4 del fasciculo. Elementos que orientan. Escuchan atentamente y leen en clase la Adivi-
nanza 4. Oro parece, / plata no es. / El que no acierta, / un distraido es. / ;Qué vivere es? El docente les pregunta
si hay palabras que les orientan. Seguramente, sus estudiantes diran que la Gnica que los orienta es fruta porque
les indica qué tienen que buscar. Las otras no ayudan demasiado.

Momento 2. Para evitar la desorientacion. Lectura en voz alta. EL docente les brinda una pista. Les dice que lean
varias veces en voz alta solamente la segunda linea y que se fijen si hay una palabra escondida. Les da tiempo para
que pienseny contesten.

Momento 3. Adivinanzas con palabras escondidas. Cuando encuentran la palabra oral platano, el docente anota
en la pizarra:

1. Plata no es. 2. Platano es.

Les pregunta cuantas palabras hay en la oracién escrita 1y cuantas en la oracién escrita 2. ;Qué significa cada
oracién? Espera que le contesten. Observan que al leer la adivinanza se les presenté la opcién 1, pero al decir oral-
mente la adivinanza pudieron pensar que habia otra forma de escribir para encontrar que, con las mismas letrasy
sin cambiarlas, se podian escribir otras palabras. Con esas palabras se escribia otra oracién con otro significado.
Estas adivinanzas que juegan a armar distintas palabras con las mismas letras tienen muchos elementos que
desorientan o confunden. Son mas dificiles. Tienen un nombre raro, que puede provenir del francés o del italiano;
se llaman calambour.

ACTIVIDAD 6

Contenidos: Adivinanzas y sus caracteristicas.
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Recursos necesarios: Las adivinanzas leidas en el fasciculo y los cuadernos.

Momento 1. Repaso oral. Recitan las adivinanzas y comentan sus caracteristicas. Entre todos recuerdan lo que
aprendieron: formato de la adivinanza, elementos orientadores y desorientadores, y tipos de adivinanzas.

Momento 2. Escritura. Se realiza una sintesis de lo aprendido en las actividades anteriores.

Se indica el titulo para el cuaderno: La adivinanza. El docente escribe en la pizarra este texto, con espacios en
blanco. Los estudiantes lo copian en sus cuadernos y llenan los espacios.

La adivinanza es un juego. Tenemos que algo que no estd nombrado. La adivinanza tiene al prin-
Cipio una Después tiene elementos y otros elementos Tiene un
a final.

Hay distintos tipos de adivinanzas:
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BLOQUE 2: ACTIVIDADES 7A12

z_QUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 7A12?
« Que reflexionen sobre lo que aprendieron en las clases anteriores.
« Que comprendan las adivinanzas analizando los recursos gramaticales, fénicos y graficos,
que emplean.
+ Que aprendan a buscar en el diccionario las palabras que no comprenden.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?

« Lectura silenciosa'y comprensién lectora.

- Lectura envozalta.

- Busqueda en el diccionario.

- ldentificacién de palabras clave en una adivinanza.

« Explicacién de la funcién que cumplen los adjetivos y recursos poéticos en la adivinanza.

LQUE RECURSOS NECESITAMOS?
« Fasciculo para estudiantes, con adivinanzas.

{QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

- Leen adivinanzas, en silencio y en voz alta, apoyandose en las convenciones de la escritura.
- Comprenden el sentido literal e inferencial de las adivinanzas.

- Conocen el uso del diccionario para la blisqueda de sustantivos.

- Reconocen los recursos poéticos usados para orientar / desorientar al lector.
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ACTIVIDAD 7

Contenidos: Uso de recursos en las adivinanzas: rima, adjetivos, concordancia.

Recursos necesarios: Adivinanza 1 del fasciculo.

Momento 1. Recitado de las adivinanzas. La rima. Los estudiantes recitan las adivinanzas y observan que algunas
tienen forma de poesias muy breves. El docente los orienta para que busquen las rimas. Colectivamente, guiados
por el docente, recuerdan qué es la rima.

Seindica el titulo para el cuaderno: La rima: Algunas adivinanzas tienen rima. La rima es igualdad de sonidos entre
los versos de un poema. A indicacién de su docente, anotan ejemplos de rima tomados de las adivinanzas.

Momento 2. El objeto que se describe en la adivinanzay los adjetivos. El docente indica que relean la Adivinanza
1. Les indica que subrayen los sustantivos con un color. En grupo, revisan que subrayaron plumaje y pico. Les indica
que subrayen los adjetivos con otro color. Controlan que subrayaron hermoso, grande y dfilado. Recuerdan lo que
aprendieron sobre los adjetivos. Observan que los adjetivos tienen el mismo género y ndmero que los sustantivos
que estan al lado.

Momento 3. Mas adjetivos. El docente escribe en la pizarra: pico. Los estudiantes dicen si es sustantivo o adjetivo
y cudl es su género y nimero. Luego, proponen acompanarlo con una palabra que indique caracteristica o cuali-
dad; por ejemplo, afilado y amarillo. Dicen qué género y nimero debe tener esa palabra. EL docente propone elegir
otros adjetivos que correspondan, para seguir describiendo oralmente al loro. Les pregunta:

Sidigo ojos, el adjetivo que le corresponde es pequerios o pequerias?; si digo alas, ;coloridas o coloridos?; si digo
patas, ;robustas o robustos?

Se indica el titulo para el cuaderno: Los adjetivos. Escriben: Algunas adivinanzas describen objetos y usan adjeti-
vos. Los adjetivos concuerdan en género y ntimero con los sustantivos a los que modifican. Escriben los ejemplos
que encontraron.
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/
(/' Tarea para el hogar: Escriben en el cuaderno las siguientes palabras: perros, tortuga y mercado. Escriben
género y nimero de cada una, y escriben un adjetivo al lado de cada una. Releen lo que aprendieron sobre adivi-

nanzas con letras.
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ACTIVIDAD 8

Contenidos: Estructura de las adivinanzas con letras.

Recursos necesarios: Adivinanza 6. Diccionario.

Momento 1. Caracteristica de las adivinanzas con letras: describir una letra. El docente indica que relean la
Adivinanza 6 del fasciculo y que expliquen lo que aprendieron sobre las adivinanzas con letras. Les da tiempo para
explicar. Estas adivinanzas describen una letra sin nombrarla. Eldocente les propone pensar en la letra 0. Promue-
ve un intercambio para que describan su forma. Les pide que hagan comparaciones: ;Es como una rueda? ;Es como
un fideo? ;Con qué la podemos comparar? Anotan en la pizarra las formas de describir la letra o.

Momento 2. Caracteristica de las adivinanzas con letras: ejemplos de palabras que llevan y no llevan la letra.
Estas adivinanzas también dan ejemplos de palabras con la letra y sin ella. El docente les propone pensar pala-
bras con y sin o. Propone buscar palabras con la letra o en el diccionario. Entre todo el grupo, buscan, conversan
sobre el significado de las palabras que les gustany que tienen o, y las escriben en la pizarra. Controlan la correcta
escritura.

Momento 3. Modelo de la adivinanza con letra. El docente escribe el formato de este tipo de adivinanza en la
pizarra, para que lo recuerden.

Adivina, adivinador. Una letra y es. La yel la llevan, pero en no la ves. ;Qué es?

Momento 4. Escritura colectiva de adivinanza con letra o. Los estudiantes, trabajando grupalmente, llenan el
formato con diferentes descripciones de la 0 y con ejemplos. Intercambian sus adivinanzas oralmente. El docente
las puede escribir en la pizarra, al dictado de los estudiantes. Controlan colectivamente la escritura.

Se indica el titulo para el cuaderno: Nuestras adivinanzas con la letra “0”. Copian de la pizarra las que prefieren.

%
(/'Tarea para el hogar: Comparten con la familia las adivinanzas que escribieron entre todos.

ACTIVIDAD 9

Contenidos: Los rasgos graficos de las letras. La legibilidad.

Recursos necesarios: Abecedario. Tarjetas de letras.

Seguramente, los estudiantes estan contentos porque escribieron una adivinanza colectivamente. Es un
buen momento para lo siguiente:

- Observar mas letras del alfabeto.

- Reflexionar sobre su forma correcta y su trazado.

- Buscar palabras con esas letras en el diccionario.

- Escribirlas en la pizarra.

- Copiarlas en los cuadernos.

- Preparar una reserva de letras y palabras, para escribir adivinanzas mas adelante.

Es conveniente que el docente dé tiempo suficiente para esta actividad, porque le permite repasar la legibi-
lidad y las formas de las letras; y también la busqueda de palabras en el diccionario, de una manera lidica,
pero a la vez exhaustiva. En Tercer Grado, cuando los estudiantes empiezan a escribir mas, lo hacen mas
rapidoy pierden el control de la legibilidad. A manera de juego para preparar material de futuras adivinanzas,
estas actividades les ayudan a recuperar el control del trazado. Lo mismo sucede con la escritura completay
correcta de palabras; al escribir mas rapido y con mas entusiasmo, es posible que olviden letras en las pala-
bras. El docente, que conoce a sus estudiantes, seguramente sabe que necesitan reforzar todos estos temas.
Esta es una excelente oportunidad para hacerlo de una manera motivadora.
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Momento 1. Nueva idea para mas adivinanzas con letras. El docente propone que observen las letras del abeceda-
rioy las tarjetas de letras. Les propone describir colectivamente cémo se traza una letra en el papel. Les explica que
van a ensayar, mientras él o ella modela la escritura en la pizarra. Por ejemplo: piensan en la fi. La escriben mientras
van pensando cémo apoyan el ldpiz en el renglén, qué forma trazan o si termina en el renglén, arriba o abajo. ;Qué
tiene arriba la A7 ;Parece un sombrerito? ;Parece un rolo? El docente aprovechara esta ocasién para repasar el co-
rrecto trazado grafico de las letras que mas les cuesta escribir, y para modelarlo en la pizarra.

Se sugiere titulo para el cuaderno: Letras dificiles para las adivinanzas. Los estudiantes pueden trazar las letras
que van a incluir cuando escriban este tipo de adivinanza.

Momento 2. Buscamos palabras en el diccionario. Con esas letras que escribieron, el docente sugiere que bus-
quen palabras en el diccionario para tenerlas listas y anotadas en el cuaderno para futuras adivinanzas. El docente
sugerird la busqueda y escritura de aquellas palabras que causan dificultades. Pueden hacerlo en grupos de dos,
para compartir la bdsqueda.

Se indica el titulo para el cuaderno: Palabras dificiles para las adivinanzas. Anotan las palabras que buscarony
controlan su correcto trazado y la ortografia de las palabras que copiaron como ejemplos.

/
/ATarea para el hogar: Releer la Adivinanza 5 del fasciculo.

ACTIVIDAD 10

Contenidos: Estructura de las adivinanzas con palabras escondidas. Cambios de significado por distinta segmen-
tacién de palabrasy frases.

Recursos necesarios: Adivinanza 5 del fasciculo.

Momento 1. Otra adivinanza con palabra escondida. El docente indica la lectura de la Adivinanza 5.
Blanca por dentro, / verde por fuera. / Si quieres saber, / espera / ;Qué es?

Les indica que, ayudandose unos a otros traten de resolverla y preparen una explicacién para compartir. Les da
tiempo. Cuando los estudiantes estan listos comparten lo que pensaron. El docente pregunta: ;Qué elementos los
orientaron? ;Cudles los desorientaron?
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Momento 2. La palabra escondida. El docente indica que escriban en la pizarra las dos formas que encerraba la
palabra escondida, y que expliquen sus significados:

Espera significa

Es pera significa

Momento 3. Juegos con palabras escondidas: EL docente les propone a sus estudiantes que, entre todos, ayudan-
dose mutuamente, descubran las palabras y frases escondidas en estos ejemplos:

1. Escasa.

2. Escama.

3. ElLcomercio del quesero, ;qué seria?

4. Mi madre estaba riendo.

Les da tiempo para pensar y para que escriban posibilidades en la pizarra. Observan las diferentes separaciones
de palabrasy sus cambios de forma y significado.

Se indica el titulo para el cuaderno: Cambios de significado al separar palabras y frases de distintas formas. Se
sugiere que escriban un texto similar a este: Hay palabras y frases que escritas con distintas separaciones cam-
bian de significado. Copian ejemplos de la pizarra.
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ACTIVIDAD 11

Contenidos: La separacién de palabras. La puntuacién.

Recursos: Los estudiantes han descubierto lo que sucede cuando las palabrasy las frases se separan de distintas
maneras. Es momento para repasar dos aspectos de la escritura: la puntuacién y la correcta separacién de las
palabras en la frase.

Estos dos temas vinculados con la escritura suelen ocasionar problemas, que es muy conveniente sistematizar en
el Tercer Grado. No es facil para los estudiantes controlar todos los aspectos de la escritura. Cuando leen lo que
escriben, la lectura no informa cémo se escribe y no siempre advierten que lo han escrito de manera incorrecta.

Momento 1. Palabras que tienen los mismos sonidos, pero se escriben con letras distintas. El docente les dicta
algunas frases. Los estudiantes las escriben en la pizarra y las leen. Explican cémo deben escribirse, qué significa
cada unay por qué. Hay que dejar que los estudiantes piensen, y darles tiempo.

Va a ver qué pasa.

Va a haber una fiesta.
iAy! Me lastimé.

No hay pan.

Sugerencia para escribir en el cuaderno: Palabras que se pronuncian igualy se escriben distinto. Copian los ejem-
plosy las explicaciones.

Momento 2. Puntuacién y uso de signos auxiliares. El docente les recuerda la importancia de los signos de pun-
tuaciény los signos auxiliares de pregunta, que tienen la caracteristica de modificar el significado de las oraciones.
Escribe los ejemplos en la pizarra. Conversa con los estudiantes sobre el significado de cada oracién. Siempre hay
que dejar que los estudiantes piensen, y darles tiempo para que resuelvan colaborativamente.

Rosa come el postre de Lucia. Es la porcion mds grande.
Rosa come el postre. De Lucia es la porcién mds grande.
Hay libros.

¢;Hay libros?

Sugerencia para escribir en el cuaderno: La puntuacién cambia el significado. Copian los ejemplos y las explicaciones.

/
/ATarea para el hogar: Releer las Actividades 7 a 11, que tienen en el cuaderno.
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ACTIVIDAD 12

Contenidos: Revisién conjunta de los recursos empleados en las adivinanzas.
Recursos necesarios: Las adivinanzas del fasciculo. Los cuadernos.

Momento 1. Repaso de las rimas. El docente promueve la relectura de las adivinanzas con rima y la bdsqueda de
las rimas.

En el cuaderno. Titulo: Copio las dos rimas que mds me gustan. Cada estudiante elige y copia.

Momento 2. Letras y adjetivos. ELl docente les propone elegir una letra del abecedario y pensar dos adjetivos que
la caractericen.

Se indica tarea para el cuaderno: Letras y adjetivos. Los estudiantes llenan este formato en sus cuadernos con la
letray los adjetivos que cada quien eligié:

La letra es Y

Momento 3: La frase escondida. EL docente les propone releer las frases escondidas que aprendieron en el fascicu-
loy el cuaderno, y les invita a elegir alguna favorita.

/
@ Tarea para el hogar: Me gusta esta frase escondida. Copiar una de las frases escondidas que mas les gusté.

BLOQUE 3: ACTIVIDADES 13 A18

z_QUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 13 A18?
+ Que escriban sus propias adivinanzas.
+ Que controlen su propia escritura.
« Que mejoren su produccién escrita y su habilidad lectora.

iQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?

- Escritura procesual de una adivinanza a partir de lo trabajado en las semanas anteriores.
- Revisiones colectivas de escrituras.

- Utilizacién de lo aprendido para mejorar su produccién escrita y su fluidez lectora.

;_QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Los borradores corregidos por el docente.

{QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
« Mejoran su produccién escrita a partir de las correcciones de su docente.
« Escriben su adivinanza, tomando en cuenta la funcién, la estructura, los recursos y la normativa basica.
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ACTIVIDAD 13

Contenidos: Planificar la escritura de una adivinanza.
Recursos necesarios: Cuadernos. Hoja borrador.

Momento 1. Eleccién de un objeto para escribir la adivinanza. El docente les propone pensar colectivamente en
algunos objetos o animales sobre los que les gustaria escribir adivinanzas. Conversa con sus estudiantes sobre
cudles objetos o animales pueden ser mas convenientes para hacer una adivinanza. Los anota en la pizarra.

Momento 2. Descripcion del objeto con adjetivos. El docente elige uno de los objetos anotados en la pizarra y sus
estudiantes lo describen con adjetivos. El docente va escribiendo los adjetivos en la pizarra; luego, los estudiantes
escriben las caracteristicas del objeto elegido en una hoja borrador.

Momento 3. Buscar a qué se parece el objeto. Conversan colectivamente para buscar a qué se parece el objeto que
estan describiendo. El docente va escribiendo en la pizarra los aportes de los estudiantes. Podran usar el siguiente
esquema:

Tiene... (mencionar las caracteristicas reales del objeto)

Es... (mencionar los adjetivos que lo describen)

Se parece a... (buscar parecidos para construir comparaciones)

Por ejemplo: un caballo
Tiene: cuatro patas, cola larga, cabeza grande con crines, ojos saltones.
Es alto, marrdén, negro o blanco. Es fiel a su duefio.

Se parece a una flecha cuando corre / parece que tuviera alas cuando me lleva.

El docente escribe estas frases en la pizarra. Conversa con sus estudiantes sobre las caracteristicas de una adivi-
nanza que tuviera como respuesta “el caballo”. Les pregunta: ;Lo hombraria? ;Lo describiria sin nombrarlo? Pro-
ponen colectivamente una adivinanza que se responda con “el caballo”.

Por ejemplo:

Cuatro patas, cola larga,
crines al viento.

Es una flecha cuando corre...

;Qué es?

Momento 4. Escritura del ejemplo en el cuaderno: Los estudiantes copian el ejemplo armado colectivamente en
su cuaderno.

/
(/'Tarea para el hogar: Comparten con la familia la adivinanza que escribieron entre todos.
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ACTIVIDAD 14

Contenidos: Escritura del primer borrador de adivinanza.

Recursos necesarios: Hoja borrador usada en la actividad anterior.

Momento 1. Elegir el objeto. Los estudiantes eligen un objeto para escribir una adivinanza y lo anotan en la hoja
borrador. Forman parejas con los que tienen el mismo objeto. EL docente conversa con sus estudiantes sobre el
ejemplo de la actividad anterior, para recordar cémo describieron ese objeto entre todos.

Momento 2. Describir el objeto sin nombrarlo. Los estudiantes, distribuidos en parejas, buscan los adjetivos para
describir el objeto que eligieron. Los anotan en la hoja borrador.

Momento 3. Buscar un elemento que desorienta. Los estudiantes, distribuidos en parejas, observan a qué se pare-
ce el objeto, para encontrar un elemento desorientador. Juegan con la pregunta: /A qué se parece? Cuando encuen-
tran una comparacién que les gusta, escriben en su borrador:

Se parecea...
o

Es como...
El docente puede recuperar el ejemplo que armaron entre todos en la Actividad 13.

/
/ATarea para el hogar: Comparten con la familia el borrador que escribieron. Pueden anotar alguna sugerencia
que les hagan.

ACTIVIDAD 15

Contenidos: Escritura del primer borrador de adivinanza.

Recursos necesarios: Hoja borrador usada en la actividad anterior. Papelégrafo.
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Momento 1. Revision de los pasos para hacer una adivinanza. El docente escribe en la pizarra una sintesis de lo

que estuvieron realizando. Puede ser de este modo:
|

Para hacer adivinanzas:

Pienso en un objeto.

Describo cémo es, pero no lo nombro.
« Armo comparaciones.

Momento 2. Escribir tres oraciones. De manera individual, cada estudiante retoma su borrador con los datos que
anotd: objeto, caracteristicas, elemento orientador y elemento desorientador. EL docente les indica que con esos
datos escriban tres oraciones completando una estructura, tal como lo hicieron en la Actividad 13:

Tiene... (mencionar dos caracteristicas reales del objeto).

Es... (mencionar dos o tres adjetivos que permiten describir ese objeto).
Se parece a... (comparar con algo).

Escriben todo esto en su borrador.

Momento 3. Primera entrega al docente. El docente invita a sus estudiantes a revisar el borrador para entregar. Les
indica que observen si las oraciones se pueden leer, si han mezclado los tipos de letra y si colocaron las mayusculas
al comienzo de las oraciones. Luego de la revisién, los estudiantes entregan el borrador a su docente.
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ACTIVIDAD 16

Contenidos: La reescritura de la adivinanza.
Recursos necesarios: Borradores corregidos. Diccionario. Hoja borrador.

Momento 1. Revision de las oraciones. EL docente les entrega los borradores corregidos y les propone la revision
de palabras en sus escritos. ;Estdn completas? ;Las puede leer otro? ;Tiene errores de ortografia? ;Cudles? ;Usan
la misma letra? ;Mezclan tipos de letra? ;Qué errores se presentan con mds frecuencia? EL docente escribe en el
pizarrén las palabras que presentaron mayor dificultad. Les invita a leerlas y luego a escribirlas en sus cuadernos.
Esta tarea se puede completar con la blsqueda en el diccionario o con la formacién de familias de palabras a los
efectos de fijar la ortografia correcta.

Momento 2. Estrategias de revision. Orientados por el docente, conversan sobre las estrategias para la revision;
por ejemplo: ;Los nombres propios tienen maytscula? ;Pusieron el punto donde termina la oracién? La siguiente
oracién, ;comienza con mayuscula? Esta tarea de revisidn conjunta es muy valiosa, porque al ayudarlos a obser-
vary al responderles sus preguntas y dudas, el docente les estd ensefiando a organizar el texto y a reconocer la
normativa de escritura.

Momento 3. Organizacion de la forma de la adivinanzay reescritura. Conversan sobre la Actividad 2 del Bloque 1,
cuando estudiaron la forma de la adivinanza: la frase inicial, el cuerpo de la adivinanza, y la pregunta final o conclu-
sion. El docente indica que en el borrador ya escribieron el cuerpo de la adivinanza. Ahora invita a sus estudiantes
a agregar la frase para comenzar y la pregunta para terminar. Una vez realizadas las correcciones, reescriben la
adivinanza en un nuevo borrador que entregan a su docente.

/r/‘Tarea para el hogar: A fin de afianzar la correcta escritura, reescriben en sus cuadernos las palabras corregi-
das en clase.

ACTIVIDAD 17

Contenidos: Produccién final para la valoracién.
Recursos necesarios: Uso de los borradores de la adivinanza. Hoja.

Momento 1. Escritura de la version final. Los estudiantes escriben la adivinanza armada por ellos, en una hoja
aparte y copidandola del borrador. Para esta versién final, tienen que tomar en cuenta las revisiones y modificacio-
nes que hicieron en las clases. Es importante recordarles que tienen que hacer la mejor versién, a fin de entregarla
a su docente para la valoracién.

Momento 2. Relectura. Los estudiantes releen su produccién antes de entregarla a su docente.

Momento 3. Entrega de la versién final de la adivinanza.

/
//{'Tarea para el hogar: Retoman la adivinanza que entregaron a su docente y ensayan hacer una nueva version
con rima.

92 | Secuencia 4



ACTIVIDAD 18. Retroalimentacién

Cierre de la secuencia y metacognicion

Para realizar esta actividad, el docente ha de prever la correccién de la valoracién escrita con una breve retroali-
mentacién. Los aspectos a valorar dependen de los criterios especificados en esta secuencia, dentro del apartado
“Criterios para la valoraciéon”, los cuales pueden ser modificados de acuerdo con las caracteristicas del grupo.

Momento 1. El docente entrega las producciones con la retroalimentacién, en funcién de los criterios de valora-
cion. Les da un tiempo a sus estudiantes para que las observen.

Momento 2. El docente abre una reflexién en plenario sobre la retroalimentacién para consolidar los saberes
principales. Es posible que muchos de los errores en esta valoracién se deban a distracciones en la transcripcién.
En esta instancia, los errores de contenido no serdn tan habituales, porque se hicieron muchas revisiones en las
actividades anteriores, acompafando la escritura. Es un buen momento para repasar una vez mas cuestiones de
ortografia y puntuacién.

Momento 3. Reflexién sobre lo aprendido (reflexién metacognitiva). Abrir una conversacién acerca de lo que
aprendieron en la secuencia. Por ejemplo: ;Conocian adivinanzas? ;Se habian imaginado escribir una? ;Les gusté
conocer este tipo de texto? ;Como aprendieron qué datos poner en cada parte del texto? Es importante detenerse
en reflexionar sobre las estrategias de autocorreccién de la escritura. Pueden iniciar con preguntas, tales como:
¢Les sirvié hacer varias correcciones? ;Por qué creen que hicimos varias? ;Encontraban distintas cosas para mo-
dificar? ;Creen que podrian revisary corregir todo junto? ;Por qué? ;Se imaginan cémo hardn para corregir otros
textos que escriban?

Momento 4. A partir de la reflexién metacognitiva, colectivamente revisan el papelégrafo de los propésitos, que
leyeron en la primera actividad. Verifican si los han cumplido y deciden colectivamente la escritura de una re-
flexién final para agregar al papelégrafo.
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V. CRITERIOS PARA LA VALORACI()N/

Para la valoracién de la produccién final se sugieren los siguientes criterios:
- Eltexto tiene un enigma que hay que resolver.

- Elenigma se presenta con descripciones orientadoras.

- Elenigma se presenta con algln elemento desorientador.

- Se usan adjetivos.

- Se usa alguna comparacién.

- La escritura es legible.

- Las palabras estadn completas y correctamente separadas.

- Usa puntoy seguido para separar oraciones.

- Usa mayusculas en los nombres propios y al comienzo de cada oracion.

A partir de estos criterios para valoracion, el docente puede crear una lista de cotejo al agregar aquellos que con-
sidere necesarios segln su grupo.

VI. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA/

Para aquellos estudiantes que requieren mayor acompafamiento en lo referido a las estrategias cognitivas que
se ponen en juego en este tema, se pueden ofrecer instancias de juegos con adivinanzas para desarrollar esta
capacidad.

Para profundizar la ensefianza en relacién con la legibilidad y la escritura convencional, se debera focalizar en
que el estudiante logre identificar el trazo de cada letra para que pueda ser leido por otras personas. Se puede
proponer la implementacién de juegos alfabetizadores que focalicen en la escritura convencional, tales como:
crucigrama, armado de palabras con carteles de letras, armado de familias de palabras, identificacién de palabras
entre otras similares, y juegos de comparaciones en los que deban encontrar rasgos similares.

En cada una de las actividades anteriores, el docente realizard actividades de conciencia fonolégica, especialmen-
te para los estudiantes que no escriben de manera convencional.
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\\ EL CUENTO / m

I. INSERCION CURRICULAR

Contenidos

1. Conceptos:
- Elcuento. Intencién comunicativa.
- Estructura: inicio, nudo y desenlace.
- Narrador. Personajes.
- Concordancia.

- Informacidn literal e inferencial en el texto.

2. Procedimientos:
- Inferir.
- Reconocer el conflicto narrativo.
- Identificar personajes.
« ldentificar la voz del narrador.
- Pardfrasis del sentido global del texto.
+ Revisary reescribir borradores.
- Adecuar el texto a la normativa.

3. Actitudes y valores:
- Valoracién de la funcién lidica de la lengua.
- Disfrute al escuchar cuentos.

Competencias especificas

- Comprension oral: Comprende cuentos que escucha.
« Produccién oral: Produce oralmente cuentos sobre modelos trabajados en clase.
- Comprensioén escrita: Comprende cuentos que lee.
Produccién escrita: Produce un breve cuento escrito sobre modelos trabajados en clase.

Indicadores de logro

- Responde a preguntas orales (literales e inferenciales) relacionadas con los cuentos.
Diferencia el cuento de otros tipos de textos.
Narra cuentos sobre modelos trabajados en clase, tomando en cuenta los componentes (personajes, lugares,
tiempo y narrador) y la estructura (inicio, nudo y desenlace).
Lee fragmentos de cuentos en voz alta.
Escribe un cuento breve sobre modelos trabajados en clase, tomando en cuenta los componentes (personajes,
lugares, tiempo y narrador) y estructura (inicio, nudo y desenlace).
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Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA

Sentido del abordaje de este tipo textual

La narrativa es un contenido de base, que contribuye de manera sustantiva para la inclusién de los alumnos en la
cultura escrita de la comunidad. En la actualidad, la psicologiay los estudios cognitivos miran con renovado interés
la capacidad narrativa, porque se considera que los seres humanos generan conocimiento sobre ellos mismos y
sobre el mundo de dos formas bésicas: la légica-racionaly la simbélica-narrativa. El pensamiento légico-cientifico
constituye un sistema formal de descripcién y de explicacién, mientras que el pensamiento narrativo va constru-
yendo el sentido de las experiencias, creando identidad y ocupdndose de las intenciones humanas.

En este sentido, la ensefianza de la narrativa es pertinente porque se trata de una forma de organizar el discurso
que es, al mismo tiempo, un modo de organizar la experiencia y de pensar el futuro, una forma de imaginar mundos
posibles o imposibles, una fuente de placer, quizds, junto con la conversacién, la forma mds universal de expresar-
nos y de entender el mundo, a los demds y a nosotros mismos (Lomas y Tusén, 2000).

Para apropiarse de manera enriquecedora de los contenidos que aporta la narracién, es central que la escuela brin-
de todas las oportunidades para que los alumnos desarrollen su competencia literaria, especialmente a través de
la lectura de cuentos. Los textos literarios ofrecen cédigos complejosy plurales en los que, ademas del lenguaje
y la estructura de la narracién, entran contenidos culturales, ideolégicos y contextuales que el lector ha de decodi-
ficar para entenderlos.

El abordaje didactico de los cuentos posibilita el desarrollo de miiltiples estrategias y habilidades en los estudian-
tes:

- Hipotetizar lo que ocurrird mas tarde.

- Incorporar detalles a lo que ya ha pasado.

- ldentificarse con los personajes e implicarse emocionalmente en lo que les ocurre.

- Construir cognitivamente el cuadro mental que les permite seguir la narracién.

- Realizar una evaluacién de las ideas y de los personajes.

En este sentido, elabordaje de la narrativa, a partir de cuentos, permite a los estudiantes introducirse en una parte
significativa de la literatura universaly en el mundo de la cultura escrita.

Al tratarse de textos literarios que han perdurado a lo largo de la historia es posible que los estudiantes los co-
nozcany que sus conocimientos previos al respecto sirvan como organizadores y puentes cognitivos hacia nuevos
saberes.

Asimismo, este género literario posibilita que los estudiantes puedan establecer relaciones entre los relatos; iden-
tificar semejanzas en las tematicas, personajes y ambientes; y asi poder realizar anticipaciones. De esta forma, se
procura establecer formas de narrar prototipicas que formaran la base del conocimiento apropiado para el Primer
Ciclo de la Escuela Primaria.

Orientaciones didacticas generales

Se propone un recorrido que inicia con la recuperacién de los saberes previos de los estudiantes respecto de los
cuentos y sus caracteristicas. Es importante considerar que los estudiantes seguramente han tenido diversas ex-
periencias con cuentos, tanto en la escuela como en sus hogares. En el Tercer Grado ya tienen experiencia de lectura
de cuentos en la escuela. Aunque en los hogares no se lean cuentos, siempre circulan historias familiares o locales,
que constituyen valiosas experiencias relativas a la vigencia de la narracion. Ademas, en la actualidad también ha-
bran visto multiples peliculas basadas en cuentos. En este sentido, alinicio de la secuencia, el objetivo es recuperar
las nociones que ya saben sobre esta estructura narrativa, y sistematizar la informacién. Para eso, se recomienda
promover intercambios orales que posibiliten estos procesos.
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Por otro lado, en el Bloque 2 se presenta un cuento: “La capa del Emperador”, que es una narracién inspirada li-
bremente en un cuento cldsico: “El traje nuevo del Emperador”, de Hans Christian Andersen. Es importante que el
docente brinde informacién cultural relevante sobre el autor (Hans Christian Andersen), sobre el contexto de pro-
duccién del cuento y sobre las diferentes versiones del mismo que lo han constituido en un cuento clasico.

Promover el disfrute por la escucha de cuentos es fundamental. En este sentido, se aconseja que el docente cree un
clima propicio para la lectura en voz alta del cuento. Para que esta actividad se transforme en especial, es posible
cambiar la disposicién habitual del mobiliario del aula y que los estudiantes se ubiquen en las sillas o en el suelo de
forma semicircular, mirando a su docente. También se puede colocar un cartel en la puerta del aula, que indique que
se estd leyendo y que no se debe interrumpir.

En esta secuencia se continuara practicando el uso del diccionario para buscar el significado de palabras; asi como,
con la propuesta de juegos lingliisticos a través de los cuales se puede continuar desarrollando la conciencia fono-
légicay alfabética.

La valoracién de esta secuencia se basa en la escritura colaborativa a través del docente y de la planificacién y
escritura de la estructura de un nuevo cuento. Se plantea en dos instancias para poder diferenciar y potenciar las
habilidades de los estudiantes. La escritura colaborativa a través del docente posibilita que sus estudiantes poten-
cien sus ideas y recursos; y se concentren en el contenido del texto que van a crear, sin preocuparse por la escritura
propiamente dicha. A su vez, al escribir, el docente muestra y modela a sus estudiantes sobre cémo se escribe y qué
problemas de escritura pueden aparecer (cohesién y coherencia en el texto), problemas que siempre afronta un
escritor experto. En cambio, en la planificacién del cuento personal, los estudiantes toman a su cargo la escritura
completa de un cuento que, por la exigencia que implica, serd breve y guiado por su docente mediante la escritura
de sucesivos borradores.

I1l. RECURSOS PARA TODA LA SECUENCIA:/

Recursos para estudiantes (que van a manipular, todos o algunos, en la escuela o en la casa):

- Cuento: "La capa del Emperador”, versidn inspirada en "El traje nuevo del emperador” (de Hans Christian Ander-
sen). Ver en el fasciculo de estudiantes.
Cartas "Cuenta Cuentos”. (Ver el siguiente apartado).

Recursos para exhibir en el aula, a preparar por el docente:

- Papelégrafo con los aprendizajes, que se expondra en el aula durante toda la secuencia. Texto preparado
para los estudiantes.
Hojas para borradores de los estudiantes.

- Tarjetas con partes del cuento. (Ver detalle en la Actividad 3).
Cartas “Cuenta Cuentos", que son tarjetas en las que se indican elementos para crear cuentos a partir de ellos.
El docente deberd armar las tarjetas y colocarlas en sobres, para que sus estudiantes elijan. Se deben organizar
en tres sobres: personajes, lugares y objetos. Cada sobre puede contener elementos, tales como:

PERSONAIJES
Nifio / Nifia Sefor / Sefora Pirata
Hechicero / Hechicera Duende Superhéroe / Superheroina
Fantasma Hada Extraterrestre
Sapo /Rana Dragoén Perro / Perra
Mago / Maga Gigante Pintor / Pintora
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LUGARES

Playa Ciudad Bosque

Montana Desierto Mar

Otro Planeta Castillo Barco

Casa magica Casa embrujada Cueva
OBJETOS

Cofre Varita magica Mapa

Linterna Soga Habichuelas

Sable Guitarra Gira

Tambora Teléfono Piedra

- Tarjetas con los nombres de los personajes del cuento recortadas en silabas (dos tarjetas por cada grupo de dos
estudiantes).

IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIP/

Presentacion del desarrollo de la secuencia

Esta secuencia propone el disfrute y el andlisis de textos narrativos. Por un lado, se sugieren actividades para que
los estudiantes recuerden, narren, escucheny comprendan cuentos. Luego, seran ellos quienes produzcany escri-
ban sus propios textos narrativos a través de propuestas lidicas grupales e individuales.

Bloque 1: Actividades 1a 3

Estas clases promueven la recuperaciéon de los saberes previos sobre los textos narrativos. A través de intercam-
bios orales, se recuperan los conocimientos que los estudiantes ya tienen sobre los cuentos; y se realiza un pro-
ceso de sistematizacién de las caracteristicas de este formato textual, partiendo de aquello que los estudiantes
conocen.

Bloque 2: Actividades 4 a 9

Estas clases se centran en la comprensién lectora de un cuento. Se desarrollan actividades de anticipacién, lec-
tura, recuperacién de sentido global del texto, comprensién de palabras desconocidas. Ademas, se propone un
analisis de las partes del cuento (inicio-nudo-desenlace), de las voces del cuento (narrador y personajes), y de la
secuencia narrativa.
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Bloque 3: Actividades 10 a 18

Estas clases se centran en la produccién de cuentos breves. Primero se propone la creacién de un cuento de forma
colectiva. El docente realiza la escritura modélica del mismo y sus estudiantes escriben una copia. Se trabaja con
borradores para ser revisados por el docente. Las correcciones van a ser utilizadas didacticamente para fortalecer
la normativa de la escritura. Luego, los estudiantes crean de forma individual un cuento: escriben los elementos
centrales del mismo y después lo narran oralmente. La valoracién final de esta secuencia se basa en dos produc-
tos: la escritura del cuento completo creado colaborativamente por el grupo de la clase y la planificacién escrita
de un cuento propio que cumpla con la estructura basica del cuento. Finalmente, se propone de forma optativa la
narracion oral del cuento creado.

BLOQUE 1: ACTIVIDADES 1A 3

iQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 1A 3?
- Que identifiquen experiencias previas con cuentos.
« Que diferencien el cuento de otro tipo de formatos textuales.
+ Que reconozcan la estructura de un cuento: inicio, nudo y desenlace.
- Queidentifiquen los elementos centrales de un cuento: personajes, lugary tiempo.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES SE PROPONEN?
- Conversacion sobre cuentos para recuperar saberes previos.
- Renarracién de cuentos.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Papelégrafo.
- Tarjetas con partes del cuento.

LQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
- Renarran cuentos, identificando los personajes y la trama.
- Responden a preguntas orales relacionadas con los cuentos.
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ACTIVIDAD 1

Contenido: El Cuento.

Recursos: Papelégrafo de aprendizajes.

Momento 1. Indagar sobre los cuentos que conocen. El docente organiza un breve intercambio para identificar los
cuentos que conocen. Les pregunta qué cuentos conoceny cudles prefieren. A medida que los estudiantes nombran
un cuento, su docente registra la informacion en el pizarrén. Ademas de identificar el nombre del cuento, el docente
puede indagar acerca de cémo conocieron ese cuento: si fue leido en la escuela, si se lo conté un familiar, si lo vio en
una pelicula, etcétera. Asimismo, el docente releva los gustos y preferencias de sus estudiantes sobre este género
literario; por ejemplo: ;/Cudl es el cuento que mds te gusté? ;Qué es lo que te gusto de ese cuento? ;Hay algtin cuento
gue no te haya gustado? ;Por qué no te gusté?

Momento 2. Presentar el papelégrafo con aprendizajes. El docente explica que van a trabajar sobre los cuentos.
Presenta los propdsitos que se trabajaradn en este tiempo. Lee el texto junto con sus estudiantes.

EN ESTE TIEMPO TRABAJAREMOS PARA:
E + Recordar cuentos.
Definir qué es un cuento.
Identificar la estructura y los componentes de un cuento.
Escuchar, leer y comprender el cuento “La capa del Emperador”.
Creary escribir un cuento entre todos.

Creary narrar un cuento de forma individual.

Momento 3. Analizar qué es un cuento. El docente promueve la reflexién a través de preguntas, tales como: ;Qué
caracteristicas tienen los cuentos? ;Como diferenciamos, por ejemplo, una noticia de un cuento? Un poema, una
rima o una adivinanza, ;son cuentos? ;Por qué no? ;Qué son los cuentos? ;Instrucciones, informaciones o narra-
ciones? ;Cémo los podemos definir? ;Para qué sirven los cuentos?

El docente guia el intercambio con el fin de construir de forma colectiva una definicién de cuento. Los estudiantes
seguramente saben diferenciar este género literario de otros textos, pero necesitan del acompafiamiento y del
analisis de su docente para sistematizar la informacién y construir una definicién. El docente registra la definicién

|

consensuada en el pizarrén, por ejemplo:

f'

Los cuentos son narraciones breves de
historias imaginarias. Tienen personajes
que realizan acciones en un tiempo y lugar
determinado.

| — -

Momento 4. Registro en el cuaderno. Escriben en el cuaderno. Titulo: Los cuentos.

Los estudiantes copian la definicién de cuento; y, luego, copian y completan la siguiente frase:

Mi cuento favorito es

porque

XX

NNN{
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ACTIVIDAD 2

Contenido: Personajes.

Momento 1. Adivinamos de qué cuento clasico se trata (docente). Seguramente los estudiantes conocen diversos
cuentos. Puede que hayan escuchado o leido alguno de ellos en la escuela o en sus hogares. También es probable
que los conozcan por sus versiones en las peliculas infantiles. Esta actividad propone recuperar los nombres de
los cuentos en funcién de sus inicios. EL docente anticipa que narrara el inicio del cuento y ellos deben identificar el
nombre del cuento. A continuacién, se dan tres ejemplos, pero el docente puede ampliarlos o cambiarlos por otros
cuentos que sepa que son conocidos por sus estudiantes o que han sido leidos en clases anteriores.

Habia una vez una nifia que vestia una capa de color rojo. Era tan buena que ayudaba a su mamd a llevarle comida
a su abuelita enferma.

Habia una vez un patito que era muy distinto a sus hermanos y a su mamd...

Habia una vez tres cerditos que no tenian lugar donde vivir, asi que decidieron construirse sus propias casas...

Momento 2. Adivinamos de qué cuento se trata (estudiantes). Se repite la misma dindmica, pero ahora, sin anti-
cipar su nombre, son los estudiantes quienes deben narrar el inicio de algin cuento que conozcan. El resto de los
companieros debe adivinar de qué cuento se trata.

Momento 3. Juego de representacion de personajes. Se propone una actividad lidica de representacion de perso-
najes de cuentos. Se anima a los estudiantes a representar un personaje de alglin cuento que prefieran. Lo puede
hacer con mimica, con alguna frase breve o a través de un dibujo en el pizarrén. El resto de los estudiantes debe
adivinar de qué personaje se trata. Una vez que adivinaron, deben ampliar con la informacién del nombre del cuento
y con el recuerdo de alglin otro personaje del mismo. El docente puede organizar la actividad diciendo al oido del
estudiante un personaje a representar, por ejemplo, basédndose en cuentos que hayan leido en afios anteriores.

Momento 4. Registro en el cuaderno. Escriben en el cuaderno. Titulo: Mi personaje favorito.

Los estudiantes completan la siguiente frase, explican por qué es su personaje favorito y los dibujan.

C

-
c

Mi personaje de cuento favorito es

porque

'Y
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ACTIVIDAD 3

Contenido: La estructura del cuento y sus partes: inicio, nudo y desenlace.
Recursos: Tarjetas con partes estructurales de cuentos. Papelégrafo: partes de un cuento.

Momento 1. Rompecabezas de cuentos. El docente organiza a los estudiantes en tres grupos; le entrega a cada
grupo una de las tarjetas con partes de un cuento previamente preparadas por el docente.

Nota: Este conjunto de tarjetas es una interpretacién libre del cuento de Andersen “El patito feo”. Se han suprimido
los elementos de discriminacién de la historia original y solamente se han tomado en cuenta las partes de la narra-
cién. Para cumplir con la tarea no interesa mencionar el titulo. El docente puede sustituirlo por otro a su eleccién.

Tarjeta 1: Habia una vez una Tarjeta 2: Se rompid6 el dltimo Tarjeta 3: De pronto, llegd
mama pata que esperaba huevito y nacié un patito grande nadando por el estanque una
ansiosa que nacieran sus y blanco. No era igual a los otros. mama cisne muy preocupaday
hijitos. Los huevitos empezaron Todos lo miraron con asombro. dijo: “ijPor favor, ayidenme! Se
a romperse. Nacié un patito me perdié un huevito. Esta por
amarillo y pequefio, otro patito nacer mi pequefo cisne".

amarilloy pequefio, y otro patito Entonces vio al recién nacido

amarillo y pequefio. blanco y grande y dijo: “iEste es

mi hijito!".
Cada grupo lee la tarjeta que le tocé, la cual tiene un fragmento del cuento, y ]

debe responder a las siguientes interrogantes: ;Qué parte de la historia tiene ~ iEra un cisne!
esta tarjeta? ;Qué otras partes necesitamos para completar este cuento?

Momento 2. Lectura en voz alta. A continuacién, se realiza una lectura en voz alta de las tres tarjetas (de forma
aleatoria, no en el orden correspondiente de la historia). Cada estudiante puede leer en voz alta una frase. Entre
todos deben ordenar la secuencia del cuento. Luego, el docente inicia una reflexién oral grupal para analizar los tres
momentos o partes de un cuento: inicio-nudo-desenlace. Algunas preguntas orientadoras pueden ser: ;Cudntas
tarjetas conforman el cuento? ;Cémo se dieron cuenta cudl es el orden de las tarjetas? ;Qué frase nos indica que el
cuento estd comenzando? ;Qué frase nos indica que el cuento estd terminando? ;Cudl es el “problema’; es decir, el
conflicto que le surge a los personajes del cuento que leimos?

Momento 3. Papelégrafo con las partes del cuento. El docente presenta un papelégrafo que sistematiza la infor-
macién sobre las partes del cuento:

Partes de un cuento

[INIloO —— Principio de la historia |

INUDO —— Conflicto de la historia

DESENLACE —— Final de la historia

Los estudiantes escriben en el cuaderno: “Titulo: Las partes de un cuento”, y copian la informacién del papelégrafo.
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BLOQUE 2: ACTIVIDADES 4 A9

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 4 A 9?
+ Que anticipen contenidos del cuento a partir del paratexto. Titulo: “La capa del Emperador”.
« Que escuchen el cuento y revisen su interpretacién previa.
+ Que lean el cuento.
+ Que controlen el vocabulario con el diccionario.
+ Queidentifiquen la estructura del texto.
« Queidentifiquen informacién literal e inferencial del texto.
+ Que reconozcan al narrador del texto.
« Que reconozcan la concordancia entre articulo, sustantivos y adjetivos en la estructura oracional basica.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
- Comprensioén lectora.
- Reflexién gramatical.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?

- Fasciculo de estudiantes. Cuento “La capa del Emperador”. Versién inspirada en “El traje nuevo del Em-
perador” de Hans Christian Andersen.

+ Diccionario.

- Tarjetas con nombres de los personajes, recortadas por silabas.

- Hojas reutilizables para borrador.

LQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

- Comprenden el cuento que leen.

- Conocen e identifican las partes del cuento.

« Identifican informacidn literal e inferencial del texto.

- Identifican al narrador del texto.

- Reconocen la concordancia entre articulo, sustantivos y adjetivos en la estructura oracional basica.
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ACTIVIDAD 4

Contenidos: Anticipacion del contenido del cuento.

Recursos: Fasciculo de estudiantes. Cuento “La capa del Emperador”. texto N° 1y 2.

Momento 1. Anticipaciones. Antes de comenzar la actividad se recomienda disponer el aula de forma que cree un
clima cdlido para la lectura del cuento. El docente anticipa que leerd un cuento. Lee el nombre del cuento y el nom-
bre de la versién original del mismo. Resulta una buena oportunidad para que el docente especifique qué significa
gue sea una “version inspirada” de un cuento. Se invita a los estudiantes a que realicen anticipaciones del mismo
a partir del titulo. Si algiin estudiante ya lo conoce, se le invita a no revelar lo que sucede en la historia. Algunas
preguntas orientadoras pueden ser: ;Quién serd el protagonista de la historia? ;Qué otros personajes habra? ;Qué
objetos imaginan que van a aparecer en el cuento? ;Qué le puede suceder al Emperador con su capa? ;Dénde su-
cederd la historia? El docente registra las anticipaciones en la pizarra.

Momento 2. Lectura del cuento. El docente lee el cuento en voz alta. Para el final del cuento, lee las opciones del
texto N° 2 del fasciculo y eligen un final con los estudiantes.

Momento 3. Contrastacion de anticipaciones. El docente vuelve a realizar las preguntas anticipatorias del cuento
y de forma colectiva contrastan las respuestas previas (que estan registradas en la pizarra) con la informacién del
cuento. ;/Quién era el protagonista de la historia? ;Qué otros personajes aparecieron? ;Qué objetos se mencionan
en el cuento? ;Qué le sucedié al Emperador con su capa? ;Dénde se desarrolla la historia? ;Cudl seria el inicio?
¢Cudl es el nudo? ;Este cuento tiene escrito el desenlace?

El docente puede releer partes del cuento, para que sus estudiantes recuerden la historia.

Titulo en el cuaderno: Escuchamos el cuento “La capa del Emperador”.

/
(ATarea para el hogar: Leer el cuento. Marcar las palabras que no conocen.

ACTIVIDAD 5

Contenidos: Estructura del cuento. Vocabulario.
Recursos: Fasciculo de estudiantes. Cuento “La capa del emperador”. Diccionario.

Momento 1. Vocabulario. Uso del diccionario. Los estudiantes leyeron en su hogar el cuento “La capa del Em-
perador”. El docente les pregunta si tuvieron dificultades para leer y cuales son las palabras que marcaron como
desconocidas. Se sugiere el siguiente titulo para el cuaderno: Buscamos en el diccionario. Vocabulario. Guiados
por su docente, los estudiantes siguen aprendiendo a buscar palabras en el diccionario y a anotar su significado.
Algunas de las palabras que pueden resultar desconocidas pueden ser: lucir, simular, inspeccionar, fingir, vani-
doso, farsante y estafador. Si los estudiantes marcaron verbos conjugados, su docente les indica el infinitivo que
tienen que buscar. Anotan en el cuaderno las palabrasyy, al lado, los significados que buscaron. Antes de comenzar,
reciben un recordatorio sobre el orden en que se organizan las palabras en el diccionario: ;Qué palabra encontra-
rén primero? ;Y cudl seguira?

Cada texto que se lee tiene entre sus principales objetivos ampliar los conocimientos de los estudiantes
y acrecentar su vocabulario. Por eso es muy importante que se busquen las palabras que no se compren-
den; que se conozca su significado, su sentido en el texto y su correcta ortografia; y que se tenga una bue-
na diccién al leerlas. Las palabras deben figurar en el cuaderno con el titulo Vocabulario. De esta forma,
cada lectura acrecienta el vocabulario de los estudiantes.
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Momento 2. El nudo y el desenlace. El cuento que leyeron esta inconcluso. En el fasciculo figuran cuatro opciones
de desenlace. Para que los estudiantes puedan seleccionar un desenlace, es necesario que comprendan cudl es
el nudo, problema o conflicto central. El docente organiza un intercambio para que sus estudiantes analicen el
nudo. Puede preguntar ;El Emperador tenia un buen comportamiento? ;Tenia un problema? ;Cudl? ;Cémo se die-
ron cuenta? ;Por qué creen que no va él en persona a ver la capa y manda a sus ministros?; Por qué todos mienten?

Una vez que intercambian ideas en torno al nudo problematico del cuento, estéan en condiciones de elegir un des-
enlace. En el fasciculo tienen opciones, pero si el docente y sus estudiantes lo desean, pueden escribir otra opcidn.
El docente organiza una conversacién para que entre todos lean las cuatro opciones de desenlace y elijan la que
crean mas conveniente. Una vez que la elijan, la escriben entre todos en la pizarra, guiados por su docente, y la
copian en sus cuadernos.

Se sugiere el titulo para el cuaderno: Elegimos el desenlace del cuento.
Los estudiantes copian el desenlace escrito entre todos.

Momento 3. Comprension lectora con fundamentacion. Una vez completado el cuento y aclarado el vocabulario
desconocido, el docente formula preguntas para seguir profundizando la comprensién lectora. Comprender un
texto y explicar por qué se comprende de una determinada manera no es tarea sencilla para los adultos y me-
nos aun para los pequefos. Para responder, los estudiantes deben indicar en qué parte del cuento encuentran
la informacién para dar esa respuesta. A medida que se avanza con las preguntas, se recomienda detectar si hay
dificultades en la comprensién del cuento o en su fundamentacién, y siempre volver al texto para resolver dudas
y justificar las respuestas.

Preguntas de comprension Respuesta Cita textual del cuento que
sobre informacion literal justifica la respuesta

¢Le gustaba la ropa al Soga “(...) derrochaba el dinero en lucir
Emperador? ropas nuevas y capas lujosas.

Cambiaba sus ropas para cada
ocasiony hora del dia"

¢Por quiénes se hacian pasar los Se hacian pasar por sastres “Un dia se presentaron dos

hombres? hombres que se hacian pasar por
sastres”

¢De qué otra forma llaman a los Farsantes y estafadores “(...) los farsantes le preguntaron

falsos sastres en el cuento? sobre el trabajo”

“Los estafadores montaron
un taller y simularon que

trabajaban”
¢Por qué era especial la capa, Era una capa maravillosa que “Ellos aseguraban que
segtin los falsos sastres? solo podian ver las personas hacian trajes magnificos
buenas y especialmente capas

maravillosas que tenian una
cualidad: las personas malas
no podian verlas, solamente las
veian las personas buenas”

¢Por qué el Emperador queria Porque queria la capa mas “Queria tener la mas hermosa
tener la capa? hermosa capa. jY ademas le serviria para
saber quiénes eran buenosy
quiénes eran malos en su reino!”
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/Qué respondié el joven ministro
cuando le preguntaron por la
capa?

Mintié. Dijo que era
extraordinaria

Poco después, el Emperador
envié a otro ministro mas joven
para inspeccionar el trabajoy le
ocurrié lo mismo que al primero.
Pero también mintié. Dijo: “jLa
capa es extraordinaria!”

¢Por qué nadie decia que no veia
la capa?

Para que no creyeran que eran
malas personas

“Nadie reconocia que no veia
nada, para no ser tenido por
persona mala”

/Qué dijo el nifio delante de
todos?

Dijo que no llevaba capa

“Todos fingian admiracién, hasta
que de pronto un nifio, sin poder
contenerse ante lo que veian sus
ojos, exclamé: ‘Pero sino lleva
capa!™

¢;Qué paso al final?

Depende del desenlace que elijan
los estudiantes

Preguntas sobre informacién
inferencial

Respuestas

Cita textual del cuento que
justifica la respuesta

/Por qué se asusto el viejo
ministro al entrar al taller?

Porque no veia la capa y pensé
que era un hombre malo

“Pensé: ‘{No veo nada! jNo veo la
capa! jDebo ser una persona muy
mala!' Pero no dijo nada"

¢Por qué todos mentian sobre la
capa?

Porque nadie queria admitir
que no veia la capay que los
consideraran personas malas

Cita anterior y “EL Emperador
pensé: '{Cémo! Yo no veo nada.
Esto es terrible. ;Seré muy
malo y acaso no sirvo para
emperador? Seria espantoso”

¢;Por qué el nifio dijo que no veia
la capa?

Porque no es mentiroso.

“w

iEscuchen la voz de la
inocencia!’ dijo su padre”

Los estudiantes y su docente
completan el cuento con un
desenlace

Infieran las razones por las
cuales creen que ese es el final
mas adecuado

Citen el texto que escribieron
entre todos.

Titulo en el cuaderno: Volvimos a leer el cuento “La capa del Emperador” para comprenderlo mejor. Pensamos 'y

escribimos un desenlace.

Momento 4. Lectura en voz alta. El docente organiza la clase para que sus estudiantes lean el cuento en voz alta.

El cuento es extenso. Cada estudiante lee un fragmento. Se les da tiempo para que todos lean.

/
@Tarea para el hogar: Hacer un dibujo que represente cada parte del cuento: inicio, nudo y desenlace.
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ACTIVIDAD 6

Contenidos: Secuencia narrativa.

Recursos: Fasciculo de estudiantes. Texto N° 1: Cuento “La capa del Emperador”.

Momento 1. Ordenar la secuencia. El docente indica que busquen el texto N° 3 en el fasciculo para estudiantes.
Explica que las frases corresponden a distintos momentos del cuento “La capa del Emperador”, pero estdn mezcla-
das. Indica que ordenen las frases marcando a qué parte del cuento pertenecen: | (Inicio) - N (hudo) - D (Desenlace).

Un nifio grité que el Emperador no llevaba capa. I-N-D
Elviejo ministro fue a observar cémo estaba quedando la capa. I-N-D
Habia una vez un Emperador que gastaba mucho dinero en ropas y capas @ N-D

lujosas y caras.

El Emperador volvié al palacio avergonzado y aprendié a no ser vanidoso, I-N-D
derrochador ni mentiroso.

Dos farsantes le propusieron al Emperador tejer una capa que solo podia ser I-N-D
vista por las buenas personas.

El Emperador desfilé por las calles del pueblo para mostrar su capa. I-N-D

Otro ministro fue a ver la capa y también mintié al decir que era I-N-D
extraordinaria.

Los falsos sastres armaron un taller y hacian que trabajaban cosiendo hilos I-N-D
de oroy plata.

Se recomienda que los estudiantes realicen esta actividad en pares y luego se haga una puesta en comun para
verificar la resolucién de la actividad, y que cada uno pueda corregir su produccién. Al hacer la puesta en comun,
los estudiantes deben volver a leer las frases en voz alta y explicar por qué corresponde a esa parte estructural
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del cuento.

Momento 2. Organizar dramatizacion. El docente propone realizar una dramatizacién del cuento. Para tales fines,
primero retoma la lista de personajes de la Actividad 5 y se distribuyen los papeles. Es conveniente que los estu-
diantes se propongan de forma voluntaria para la actuacién, de modo que sientan la libertad de elegir el grado de
exposicidn que desean. Este cuento tiene la ventaja de presentar una instancia en la que esta todo el pueblo en las
calles durante el desfile del Emperador, posibilitando que todos los estudiantes participen de la dramatizacién,
aunque sea en un papel de menor protagonismo.

Si lo desean, se puede sugerir que los estudiantes busquen o inventen objetos que los ayuden a representar los
personajes (por ejemplo: armar una corona para el emperador, buscar piedras que simulan ser de oro y plata, u
otros). Se dispone el aula para realizar la dramatizacion.
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Momento 3. Dramatizacién. Antes de iniciar la dramatizacién de la historia se propone que cada estudiante pre-
sente a su personaje: diga quién esy cémo es. La intencién es que los estudiantes comiencen a identificarse con los
personajes que estan representando, logrando reconocer las caracteristicas de cada uno.

Luego se inicia la dramatizacién del cuento. Para ello, la voz del narrador estara a cargo del docente. A medida
que el docente lee la parte del narrador, los estudiantes van apareciendo en escena y expresan oralmente los dia-
logos y los pensamientos de los personajes del texto. Para hacerlo, vuelven a leer el texto en voz alta. Lo pueden
memorizar, pero primero lo leen.

Momento 4. Identificacion del narrador. El docente abre una conversacién para que sus estudiantes analicen
lo que observaron acerca del narrador del cuento. El docente les pregunta: jRecuerdan que en la dramatizacién
ustedes decian lo que pensaban vy dialogaban los personajes? En cambio, yo leia otras partes del cuento; ;y qué
contaba en esas partes?

El docente promueve un intercambio para que los estudiantes identifiquen las distintas “voces" que aparecen en
el cuento:

- Las voces y pensamientos de los personajes, expresados por ellos mismos.

- Lavoz que cuenta detalles sobre el lugar, el tiempo y otros hechos que suceden en el cuento.

Una vez que los estudiantes comprendieron la diferencia entre la voz del narrador y las voces de los personajes,
pueden sistematizar esa informacion en el cuaderno.

Titulo para el cuaderno: El narrador del cuento. Pueden consensuar la redaccién de una sintesis como esta:

El narrador del cuento es la "voz" que

cuenta la historia. Es quien narra dénde y

cuando sucede la historia.

YaYa¥a,
0006

Titulo para el cuaderno: Representamos el cuento “La capa del Emperador’.

ACTIVIDAD 7

Las Actividades 7 a 9 proponen una reflexién gramatical a partir de la lectura del cuento. Esta reflexidn
prepara a los estudiantes para la escritura normativamente correcta.

Contenidos: Concordancia de género y niimero entre articulo, adjetivos y sustantivos. Estructura oracional basica.

Recursos: Fasciculo de estudiantes. Cuento “La capa del Emperador”.

Momento 1. Listado y descripcién de personajes. De forma grupal se propone realizar una lista de todos los
personajes del cuento. El docente los registra en la pizarra: Emperador - Sastres - Ministro viejo - Ministro joven -
cortesanos - nifio - padre del nifio. Luego los estudiantes deben buscar estos personajes en el texto del cuento que
tienen en el fasciculo y releer lo que se dice de ellos en el cuento. Conversan sobre cémo son las actitudes de los
personajes y colocan un adjetivo calificativo para cada personaje. Por ejemplo: ;Cémo es el Emperador? ;Vanido-
so, humilde? ;Cémo son los hombres que se hacen pasar por sastres? Para aclarar las intenciones y actitudes de
los personajes, pueden releer partes del cuento. El docente registra el adjetivo para cada personaje en la pizarra.
Luego del intercambio, los estudiantes copian la lista de personajes con su adjetivo calificativo.

En el cuaderno escriben el titulo: Los personajes del cuento. Copian la lista de personajes y le colocan un adjetivo
calificativo. Por ejemplo: Ministro mentiroso.
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Momento 2. Concordancia entre sustantivo y adjetivo. El docente pregunta a la clase: ;Qué sucederia si en la
corte hubiera una emperatriz con las mismas cualidades? Escribe en la pizarra:

El emperador es vanidoso y mentiroso.
La emperatriz es vanidosa y mentirosa.

Pide a la clase que observen las dos oraciones y que marquen qué partes cambian al cambiar de género (se marcan
en negrita). Pregunta: ;Qué otras palabras conocen que cambian como “emperador-emperatriz"? ;Sucede lo mis-
mo con actor-actriz? En esos casos, es el sustantivo que cambia mucho porque pasa de masculino a femenino. Es
importante que el docente escriba estas palabras en la pizarra, para que sus estudiantes observen las diferencias
en la escritura.

Finalmente, realizan el cambio al plural: ;Y si hubiera muchos emperadores y emperatrices? Realiza un nuevo in-
tercambio sobre los cambios que suceden al pasar al plural, especialmente, el cambio de la z en “emperatriz” a la
c en “emperatrices”. Escribe en la pizarra:

Los emperadores son vanidosos y mentirosos.
Las emperatrices son vanidosas y mentirosas.

Momento 3. El articulo. EL docente y sus estudiantes reflexionan sobre los cambios que observaron en las pala-
brasy centran su atencién en la palabra que siempre estd delante del sustantivo en esos ejemplos. Es el articulo.
Observan que en lengua espariola presenta cuatro formas El - La - Los - Las. El docente les hace observar la con-
cordancia del articulo y escriben en sus cuadernos una sintesis que puede ser la siguiente:

Se sugiere titulo para el cuaderno: El articulo

El articulo se escribe delante del sustantivo. Indica el género y el niimero del sustantivo que le sigue. El
emperador - La emperatriz. Los emperadores — Las emperatrices.

/
C/’Tarea para el hogar: Escribir en el cuaderno tres oraciones completas con articulo inicial (Ejemplo: El empera-
dor es vanidoso) que describa cémo son tres de los personajes.

ACTIVIDAD 8

Contenidos: El adjetivo.

Recursos: Fasciculo de estudiantes. Cuento “La capa del Emperador”. Tarjetas con los nombres de los personajes
recortadas en silabas (dos tarjetas por cada grupo de dos estudiantes).

Momento 1. Juego: rimas con adjetivos. Para la realizacién de esta serie de juegos linglisticos, se organiza la

clase en parejas. Cada grupo debe buscar tres adjetivos en el cuento. Primero los comunican oralmentey luego los
escriben en el cuaderno y piensan en una palabra que rime con esos adjetivos. Por ejemplo:

Adjetivo Rima con
lejanas semanas
lujosas amorosas
falsos gansos

Titulo para el cuaderno: Adjetivos que riman.
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Momento 2. Juego: cambio de letras en una palabra. El docente escribe en la pizarra la siguiente palabra: capa.

Los estudiantes deben cambiar alguna de las letras para formar nuevas palabras; por ejemplo, tapa. Y contintan
con los cambios: mapa, mala, malo, palo... y asi sucesivamente. Cuando no se les ocurran mas palabras nuevas,
pueden cambiar a nuevas palabras como: ropa. El docente toma nota en la pizarra de las palabras que van dicien-
do. Cuando terminan, los estudiantes copian las palabras en sus cuadernos.

Momento 3. Juego: mezcla de silabas. El docente entrega tarjetas con silabas que forman los nombres de los
personajes del cuento. Los estudiantes deben armarlas y pegarlas en un papelégrafo.

ACTIVIDAD 9

Contenidos: Concordancia sustantivo y adjetivo.
Recursos: Fasciculos de estudiantes. Cuento “La capa del Emperador”.

Momento 1. Sintesis del cuento. A partir de la lectura de un fragmento del cuento, se realizaran los tres momentos
de esta actividad, recapitulando los temas vistos. Indicar a los estudiantes que deben buscar y leer el siguiente
fragmento del cuento:

ElEmperador deseaba saber cémo iba el trabajo, pero para probar si era cierto que solo las buenas
personas veian la capa, envid al viejo ministro a ver. Al entrar en el taller, el ministro se llevé un
buen susto. Pensé: “iNo veo nada! jNo veo la capa! jDebo ser una persona muy mala!”. Pero no dijo
nada. Los falsos sastres le preguntaron si no encontraba magnificos los colores y los dibujos de la
capa. Le sefialaban el aire y el ministro seguia sin ver nada. Los estafadores insistian: “;No dices
nada de la tela? ;Ves cémo brilla el oro?"

Luego de leer el cuento entre todos, comentar: Este fragmento, ;es parte del inicio, del nudo o del desenlace del
cuento? ;Qué habia pasado antes? ;Qué sucedié después? ;Como termina el cuento?

Momento 2. Reconocimiento de sustantivos con sus articulos. Buscar en el fragmento sustantivos con su arti-
culo para completar el siguiente cuadro (pueden completar el cuadro con un ejemplo de cada caso o mas, a criterio
del docente):

Femenino Masculino

Singular

Plural
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Momento 3. Adjetivos. Indicar a la clase que copien en sus cuadernos los siguientes adjetivos y sustantivos. Deben
unir con flechas el sustantivo con el adjetivo correspondiente.

capa falsos
tierras mentirosos
tejedores maravillosa
Emperador inocente
ministros lejanas
nino vanidoso

En el cuaderno. Titulo: Sustantivos y adjetivos. Copiar los sustantivos con su correspondiente adjetivo, formando
una oracién. Por ejemplo: La capa del cuento es maravillosa.

BLOQUE 3: ACTIVIDADES 10 A 18

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 10 A18?
+ Que escriban un cuento completo de forma colaborativa con el docente.
- Que planifiquen lo que quieren escribir y escriban un borrador.
+ Que se autocorrijan sus producciones.
« Que planifiquen la narracién de un cuento creado individualmente con la guia del docente y el apoyo de
las cartas “Cuenta cuentos”.
« Querealicen la narracién oral del cuento creado individualmente.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
« Escritura de borradores y produccién final.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?

- Hojas reutilizables para borrador.
- Cartas "Cuenta cuentos”.

- Papelégrafo.
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LQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
« Escriben un esquema de cuento.

« Proponen las partes y personajes en su esquema.
- Narran oralmente el cuento que planificaron individualmente.
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ACTIVIDAD 10

Contenidos: Planificacién del cuento a producir. Produccién escrita.
Recursos: Tarjetas “Cuenta cuentos”.

Momento 1. Introduccion del bloque. El docente y sus estudiantes leen el papelégrafo de aprendizajes y mar-
can todo lo que ya aprendieron. Explica que ahora escribirdn un cuento entre todos. Para eso, utilizan las cartas
“Cuenta cuentos”, que son cartas que ayudan a imaginar personajes, lugares y objetos para que formen parte de
un cuento. EL primer cuento lo escriben entre todos. Deben recordar todo lo que aprendieron hasta ahora sobre los
cuentos. Pueden repasar oralmente el papelégrafo de las partes de los cuentos, y las frases iniciales que caracte-
rizan cada parte, para tenerlas en mente.

Momento 2. Cartas “Cuenta cuentos”. Eldocente presenta las cartas. Muestra los tres sobres con los que van a ju-
gary lee las tarjetas que se encuentran en cada sobre. Luego, tres estudiantes sacan dos cartas de cada uno de los
sobres. Anotan en la pizarra la lista de personajes, lugares y objetos. Entre todos, eligen qué personajes, lugares
y objetos prefieren y comienzan a planificar la escritura del cuento. EL docente guia la planificacién con preguntas
para ordenar las ideas y toma nota en la pizarra de las ideas que serdn las definitivas.

|

¢Como empieza?

¢Cudl es el problema?

(Como se resuelve?

e —

R —5
Esta escritura se realiza para la planificacién del cuento; por lo tanto, se escribe para tomar nota y recordar. No es

la escritura formal del cuento, la cual se realizara en la actividad siguiente. Es importante destacar que no se le
pondra titulo al cuento hasta que se termine y se haga la escritura final.

En el cuaderno. Titulo: Creamos un cuento. Copian la informacién de la pizarra: personajes, lugares, objetos y la
planificacién del cuento.

ACTIVIDAD 11

Contenidos: Escritura del cuento: inicio y nudo.
Recursos: Hojas borrador.

Momento 1. Escritura a través del docente. Comienzan la escritura del cuento a partir de las ideas acordadas en
la actividad anterior. El docente guia con preguntas modelizando la forma de escritura y haciendo explicitas las
preguntas que se plantean al momento de textualizar la planificacién. Por ejemplo: Vamos a escribir el inicio del
cuento. ;Qué tiene que tener esta parte? ;Con qué frase podemos comenzar el cuento? ;Recuerdan frases de inicio
de un cuento? ;Queremos decir algo del lugar y del tiempo del cuento? ;Tenemos que adelantar algo que sea im-
portante para la historia? ;Qué tiene que suceder en el nudo? ;Puede seguir todo igual o tiene que haber un cambio,
un problema, algo que se tenga que resolver?
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A continuacién, se presentan posibles preguntas que guian la escritura de cada parte del cuento:

Para el inicio ¢;Cémo comienza el cuento? ;Qué vamos a decir del lugar y del tiempo en el cuento?
¢;Dénde viven los personajes? ;Como son? ;Cémo es su personalidad? ;Tienen
vestimenta especial? ;Tienen algo que haya que destacar? ;Hay algo que importa decir
en el inicio, para que después se entienda bien el cuento?

Para el nudo ¢;Cémo marcamos que comienza el nudo del cuento? ;Pasa algo especial? ;Qué sucedio
distinto de lo que contamos en el inicio? ;Qué les pasé a los personajes? ;Como se
sintieron? ;Qué hicieron? ;Algun personaje va a hablar? ;Qué va a decir?

Momento 2. Copia del cuento. Una vez que finalizan la escritura colaborativa con el docente en la pizarra, los
estudiantes copian el cuento en sus hojas borrador.

En el cuaderno. Titulo: Creamos el inicio y el nudo de un cuento.

/
(/‘Tarea para el hogar: Releer el borrador del cuento y lo que se planificé.

ACTIVIDAD 12

Contenidos: Produccion escrita del cuento: desenlace.

Recursos: Hojas borrador.

Momento 1. Escritura a través del docente. Para continuar con la escritura del desenlace del cuento, repasan lo
que habian planificado, revisan lo que ya escribierony contintan escribiendo el final del cuento.

A continuacién, se presentan posibles preguntas que guian la escritura:

Para el ¢Cémo marcamos que comienza el desenlace del cuento? ;Cémo resolvieron los
desenlace personajes lo que sucede en el nudo? ;Usaron algtin objeto? ;Alguien los ayuddé? ;Cémo
terminamos el cuento?

Momento 2. Copia del cuento. Una vez que finalizan la escritura en la pizarra, pueden hacer una lectura del cuento
completo envoz alta, para verificar si se corresponde con lo que habian planificado, si falta agregar o quitar alguna
parte, y si es comprensible. Una vez revisado todo, los estudiantes copian el desenlace del cuento en sus hojas bo-
rrador. Entregan los borradores a su docente, quien los devolvera corregidos para la siguiente actividad. Se espera
que en esta correccién haya errores de escritura por la copia, pero no encontrard errores en la estructura del texto
ya que se realizé de forma colaborativa con la guia docente. De esta forma, en el dictado al docente los estudian-
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tes se concentraron en la planificacién del texto, y en la copia se concentraron en la escritura propiamente dicha.
Igualmente, puede ocurrir que en la copia se produzcan errores.

En el cuaderno. Titulo: Creamos el desenlace de un cuento.
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ACTIVIDAD 13

Contenidos: Revision de borradores. Convenciones de la escritura.
Recursos: Borradores del cuento escritos por estudiantes.

Momento 1. Devolucién de borradores. El docente devuelve los borradores y explica que haran revisiones entre

todos para mejorar sus producciones.

Momento 2. Revision de borradores. Para comenzar con la revisién conjunta, el docente propone que cada estu-
diante revise su propio borrador observando lo siguiente:

- ;Cada oracién comienza con una mayuscula?

- ¢Cada oracién termina con un punto?

- ;Los nombres de los personajes tienen mayuscula? ;Hay algo mas que deba ir con mayuscula?

Momento 3. Revision de borradores. El docente comparte en la pizarra los errores mas frecuentes que corrigio
en los borradores. Es importante destacar que esta devolucién debe ser generalizada y no remarcar errores indi-
viduales. A partir de estas revisiones puede especificar alguna regla ortografica, tal como:

Habia se escribe con H: ;Dénde podemos encontrar esa letra? Busquen todas las palabras que escribieron
con H. Si tienen alguna palabra corregida que debe tener H, agréguenla en su borrador.

Los verbos que cuentan una historia del pasado que terminan con -aba se escriben con B. Verifiquen que los

hayan escrito con B.

En el cuaderno. Titulo: Revisamos los borradores del cuento.

%
(/’Tarea para el hogar: Releer el borrador del cuento con las correcciones del docente.

ACTIVIDAD 14

Contenidos: Revisidon de borradores. Convenciones de la escritura.
Recursos: Borradores del cuento escritos por estudiantes.

Momento 1. Revision de los borradores: escritura de palabras. En esta actividad se realizard la reescritura de
las correcciones de forma lidica. El docente organiza la clase de a dos, cada estudiante elige una palabra que
tenga corregida. De a uno por vez, se colocan rayitas por cada letra que conforma una palabra. Se da una pista del
significado de la palabra. Luego, el otro estudiante dice una letra. Si esa letra esta en la palabra, se escribe en la
rayita correspondiente; si no, se cuenta como errory, al lado, se anota la letra que no corresponde. El objetivo es
reconocer la palabra con la menor cantidad de errores posibles.

Momento 2. Rimas. Manteniendo el grupo de a dos del Momento 1, escribir la lista de personajes y buscar palabras
que rimen con los personajes. Escribir esas palabras en el cuaderno. Titulo: Palabras que riman con los personajes.

Momento 3. Revision de los borradores: separacion de palabras. En la pizarra, el docente escribe una oracién
que tenga separadas las palabras indebidamente (unién de palabras o errénea separacién). Pide a algunos estu-
diantes que pasen al pizarrén a marcar cémo se deberian separar las palabras. Si es posible, tomar ejemplos de
errores vistos en las correcciones de los borradores. A continuacién, se presentan algunos ejemplos:

- Depronto elelegante principe salié volando.

- Elduen de tenia una nillo magico.

« Une lefante tiré agua consu trompa.

Los estudiantes escriben en el cuaderno las oraciones revisando que la separacién de palabras sea la correcta.
Titulo: Revisamos la separacién de palabras.
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ACTIVIDAD 15

Contenidos: Produccién escrita.

Recursos: Borradores del cuento escritos por estudiantes.

Momento 1. Escritura de la versién final del cuento. Cada estudiante escribe en una hoja aparte el titulo y el cuen-
to con las correcciones realizadas. Como esta sera la version definitiva, deben corregir lo que marcé el docente en
la devolucién. Al mismo tiempo, pueden agregar un dibujo/imagen, vinculado al cuento.

Momento 2. Relectura. Cada estudiante relee y revisa su produccién antes de entregarla al docente.
Momento 3. Entrega de la version final del cuento.

Nota: Escribir un cuento no es tarea sencilla, adin para los adultos. Esta es una produccién colectiva escrita, resul-
tado del trabajo detallado con borradores, lo cual es un importante logro en los aprendizajes de los estudiantes
del Tercer Grado, que les prepara para abordar la escritura individual de un cuento breve.

ACTIVIDAD 16

Contenidos: Escritura individual de un cuento breve (primera parte).

Recursos: Cartas “Cuenta cuentos”.

Momento 1. Recordar el uso de las cartas “Cuenta cuentos. El docente comunica que ahora que escribieron un
cuento de forma colaborativay grupal, cada uno podra crear un cuento breve en forma individual. Les informa que los
guiard paso a paso. Para ello usardn las cartas “Cuenta cuentos”. Los estudiantes ya conocieron las cartas y produ-
jeron un cuento entre todos. En este Momento 1vuelven a practicar con su docente la forma de utilizar este recurso.

A modo de ejemplo para el docente, ofrecemos un modelo. Por ejemplo, el docente ha sacado estas tarjetas de

Inventa un cuento oralmente, utilizando estos elementos. Recordar que es necesario que la narracién cuente con

cada sobre:

un inicio, con un nudo y con alguna resolucién o desenlace. Para ello, el docente puede dar un ejemplo a fin de que
los estudiantes identifiquen si se trata o no de un cuento y por qué.

El pirata salta a la soga en el castillo. ;Es un cuento? ;Qué le falta para que sea un cuento? ;Cémo lo podemos
transformar en una historia?

Luego, el docente crea de forma sencilla un cuento breve con esos elementos. Por ejemplo, puede proponer algo asi:

Hace mucho tiempo atrds, un pirata recorria la inmensidad del mar tranquilo, mientras cantaba su cancion favori-
ta. De pronto, vio algo extrafio moverse entre las olas. Con su mirada fija en el horizonte, quedé asombrado cuando
del fondo del mar vio salir a una criatura verde, gigante y llena de escamas coloridas. Sacé su sable y le dijo que
no tenia miedo. Para su sorpresa, la bestia se acercé y le dijo: “;Podrias cantar la cancién otra vez?". Y asi, el pirata
canté su cancidn favorita, el animal la disfruté y volvié tranquilo al fondo del mar.

El docente les pregunta a sus estudiantes: Esto que acabo de decir, ;es un cuento? ;Tiene inicio? ;Cudl es? ;Tie-
ne nudo? ;Cudl es? ;Tiene desenlace? ;Cudl? El docente repite el cuento para que sus estudiantes reconozcany
expliquen cudl es cada parte. Este momento sirve para que, guiados por el docente, los estudiantes actualicen y
recuerden los pasos para crear un cuento usando las cartas.
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Momento 2. Eleccion de las cartas. El docente puede organizar la eleccidén de las cartas para escribir el cuento

individual de acuerdo con su estilo de ensefanza, disponibilidad y conveniencia para el desarrollo de la actividad.
Las opciones pueden ser las siguientes:

- Eldocente designa a un estudiante que, sin mirar las cartas, elige una da cada grupo. Cada uno de los estudiantes
debe usar esas cartas para pensar su propio cuento.

El docente divide la clase en grupos. Un representante de cada grupo elige tres cartas. Los miembros del grupo
deben escribir su cuento a partir de esas cartas.

- (Cada estudiante elige sus tres cartas y escribe su propio cuento a partir de ellas.

Momento 3. Personajes, objeto y lugar del cuento. El docente escribe en la pizarra este esquema:

Personajes:

Lugar:

Objeto:

G I

Cada estudiante escribe en su cuaderno lo siguiente: Titulo: Invento un cuento. Copia el esquema de la pizarray
lo completa con los elementos que obtuvo a partir de la seleccién de cartas.

Momento 4. Estructura del cuento. El docente escribe el siguiente esquema en la pizarra.

g

(Como empieza?

D |

iCual es el problema?

(Como se resuelve?

",

Cada estudiante escribe lo siguiente en su cuaderno: Titulo: Estructura de mi cuento. Copia el esquema de la piza-
rray piensa la historia con los elementos seleccionados. Luego, escribe las ideas principales en su cuaderno. No se

espera que escriba el cuento completo, sino informacién de lo que sucede en cada parte del cuento para que luego
lo recuerden y afiadan todos los detalles que quieran.

Momento 5. El titulo. Cada estudiante piensa un titulo para su cuento y lo anota en el cuaderno. Escribe: El titulo
de mi cuento es
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Contenido: Revisién y escritura de la versién final del cuento.

Momento 1. Revision de la estructura del cuento. El docente les dice a sus estudiantes que juntos van a revisar lo
que escribieron en el cuaderno, para poder escribir la versién final del cuento. Les pregunta: ;Escribieron persona-
jes, lugary objeto? Les indica que revisen la correcta escritura.

¢Escribieron el inicio, es decir, cémo empieza el cuento? Voluntariamente, los estudiantes leen sus inicios y su do-
cente y los compafieros y compaferas los ayudan a completar si algunos tienen dudas.

¢Escribieron el nudo o problema que sucede en el cuento? Voluntariamente, los estudiantes leen sus nudos del
cuento y su docente y los compareros y companeras ayudan si algunos tienen dudas.

¢Escribieron el desenlace? Voluntariamente, los estudiantes leen sus nudos del cuento y su docente y sus compa-
neros les ayudan a completar si algunos tienen dudas.

Momento 2. Revision normativa. El docente guia la revisién normativa.

Les pregunta: ;Escribieron los nombres de los personajes y lugares con maytscula? ;Escribieron el inicio, el hudo y
el desenlace en pdrrafos separados por punto aparte? ;Dentro de cada pérrafo separaron las oraciones con punto
seguido? ;Después de punto escribieron la siguiente palabra con mayuscula? ;Tienen dudas con la ortografia de
alguna palabra? Busquen en el diccionario. Les da tiempo para hacerlo.

Momento 3. Escritura de la version final. Los estudiantes escriben la versién final del cuento; la revisan y entre-
gan al docente.

/
(ATarea para el hogar: Contarle a algin familiar el cuento inventado.

ACTIVIDAD 18

Contenido: Narracién de cuentos. Reflexién sobre lo aprendido.

Momento 1. ELdocente les devuelve sus cuentos. Se sugiere que se valore muy positivamente el esfuerzo realiza-
do. Inventar una narracién es una exigente tarea, alin para los adultos. Los estudiantes son pequefios y han hecho
un gran esfuerzo, guiados por su docente. La devolucién deberia reconocer ese esfuerzo con comentarios sobre
los logros obtenidos.

Momento 2. Ronda de narraciones. Los estudiantes que lo deseen, leen la historia creada. Si es posible, registrar
las narraciones en audio o video para compartirlas con las familias o la comunidad educativa.

Momento 3. Reflexién sobre lo aprendido (reflexion metacognitiva). Abrir una conversacién acerca de lo que
aprendieron en la secuencia. Por ejemplo: ;Sabian que los cuentos se escribian después de planificarlos? ;Por qué
se debe planificar? ;Es importante que los cuentos tengan las tres partes? ;Qué sucederia si comienzan por el
desenlace? ;Les gustd crear cuentos?

A partir de la reflexién metacognitiva, entre todos revisan el papelégrafo de aprendizajes. Verifican si los han cum-
plido y deciden colectivamente la escritura de una reflexién final para agregar al papelégrafo.
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V. CRITERIOS PARA LA VALORACI(&

Para la valoracién de la produccién final se sugieren los siguientes criterios:

- Oralmente pudo identificar las partes del cuento escuchado.

- Pudo planificar un cuento respetando cada parte: inicio, conflicto y desenlace.

- Pudo narrar oralmente el cuento que planificé, dando cuenta de las tres partes del cuento.
- Pudo responder preguntas sobre informacién literal e inferencial del cuento.

En todas las instancias de escritura (copia del cuento escrito colaborativamente y planificacién del cuento indivi-
dual) se evidencia:

- La escritura es legible.

- Las palabras estadn completas y correctamente separadas.

- Usa puntoy seguido para separar oraciones.

- Usa mayuscula en los nombres propios y al comienzo de cada oracién.

A partir de estos criterios para valoracion, el docente puede crear una lista de cotejo agregando aquellos que con-
sidere necesarios segln su grupo.

VI. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA/

Para aquellos estudiantes que requieren mayor acompafiamiento en lo referido a las partes del cuento, pueden
ofrecerse otras lecturas de cuentos en las que tengan que ordenar la secuencia del cuento: ;Qué pasé primero?
;Qué paso después? ;Qué le sucedid al personaje? ;Cémo lo resolvié? Puede apoyarse en alglin cuento, pelicula o
dibujo animado que sea conocido por los estudiantes.

Para profundizar la ensefianza en relacién con la legibilidad y la escritura convencional, se deberd focalizar en pa-
labras especificas de los textos leidos. Puede solicitar la escritura de lista de personajes, buscar rimas sobre esas
palabras, buscar las palabras que escribieron en los cuentos. Las actividades de busqueda de informacién en los
textos son apropiadas para el fortalecimiento de la forma escrita de las palabras.
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\\EL ARTICULO EXPOSITlvy

I. INSERCION CURRICULAR

Contenidos

1. Conceptos:
- Tipo textual. Intencién comunicativa.
- Estructura: introduccién, desarrollo y conclusion.
- Modo descriptivo de organizacién del desarrollo.
- Uso del presente del indicativo.
- Uso de adjetivos y adverbios en la descripcién.
- Uso de conectores de adicién.

SECUENCIA '

2. Procedimientos:
-+ Anticipar el texto.
- Inferir significados.
- Parafrasear el contenido del texto.
- Planificar la escritura de un texto expositivo.
» Consultar fuentes de informacion.
- Corregir borradores.

3. Actitudes y valores:

- Aprecioy valoracion de la importancia del articulo expositivo para conocer informacién nueva.

- Aprecioy valoracién de la objetividad de la informacién.

- Valoracién de la investigacion para informar sobre temas de la naturaleza.

Competencias especificas

- Comprension oral: Comprende los articulos expositivos que escucha.

+ Produccién oral: Produce oralmente textos expositivos, a partir de guias trabajadas en clase.

- Comprensién escrita: Comprende los articulos expositivos que lee.

Produccién escrita: Produce un breve texto expositivo, a partir del modelo trabajado en clase.

Indicadores de logro

- Responde a preguntas orales (literales e inferenciales) relacionadas con los articulos expositivos.

Parafrasea articulos expositivos, tomando en cuenta la estructura (introduccién, desarrollo y conclusién).

Lee un articulo expositivo en voz alta.

- Escribe un breve texto expositivo sobre un tema y modelo trabajado en clase, tomando en cuenta la estructura

(introduccién, desarrollo y conclusién).
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Il. PRESENTACION DE LA SECUENCIA/

El articulo expositivo

Las formas mas generalizadas de producir conocimiento son la simbélica-narrativa y la légica-racional. A diferen-
cia del pensamiento narrativo, que construye el sentido de las experiencias y aborda las intenciones humanas, el
pensamiento légico-racional constituye un sistema formal de descripcién y de explicacién que trata de evitar la
impresion subjetiva. El articulo expositivo es un tipo de texto que responde a la forma légica-racional de generar el
conocimiento, porque tiene como finalidad la explicacién y desarrollo objetivo de un tema.

Las principales caracteristicas de este tipo de texto son:

- Se centran en un tema.

- Informany no intentan convencer, en cuyo caso serian textos argumentativos.

- Se caracterizan por la objetividad; es decir, no incluyen impresiones, sentimientos u opiniones personales.
- Usan vocabulario ajustado al tema tratado, por lo cual pueden emplear palabras técnicas.

Los articulos expositivos estan estructurados del siguiente modo: introduccién, desarrollo y conclusién.
- La introduccion presenta el tema.
- Eldesarrollo explica el tema. A lo largo de su escolaridad, los estudiantes conocerdn diversos modos de organi-
zacion del desarrollo, pero en el Tercer Grado enfocan:
- Elmodo de desarrollo comparativo: que contrasta dos elementos para describir sus semejanzasy diferencias.
- Elmodo causal: que nombra un fenémeno o causa e indica los efectos o consecuencias que produce.
- La conclusién cierra el articulo con una sintesis de lo que se ha explicado o con una referencia a su utilidad.

Sentido del abordaje de este tipo textual

El abordaje del articulo expositivo en el Tercer Grado es importante como un primer acercamiento al tipo de texto
gue acompana a los estudiantes a lo largo de su escolaridad, ya que es predominante en la transmisién de conoci-
mientos. En ese sentido, incluir el articulo expositivo en el cierre del Primer Ciclo aporta a los estudiantes diversas
experiencias de lecturay escritura de una forma textual, que usaradn durante toda su escolaridad en la construccién
de un perfil de estudiante comprometido y criterioso.

Promover la lectura de articulos expositivos en la escuela es fundamental, ya que en estos se pueden encontrar
respuestas a muchos temas del @mbito de las ciencias sociales y de las ciencias de la naturaleza, que despiertan la
curiosidad de los estudiantes. Ademas, el docente encontrara en este tipo de textos formas de ir desarrollando los
contenidos programaticos en relacién con las ciencias.

A diferencia de otros textos, como el cuento, con el que los estudiantes suelen tener contacto a través de las na-
rrativas orales que conocen desde su primera infancia, el articulo expositivo es mas especifico de la formacién
académicay, por lo tanto, tal vez menos frecuente en los hogares. Generalmente, el conocimiento de estos textos
es propio de la escolaridad.

Sin embargo, hay que tomar en cuenta que, aunque fuera de la escuela las familias no tengan contacto frecuente
con estos textos, la curiosidad inherente a la infancia lleva a los estudiantes, alin a los mas pequeios, a hacer pre-
guntasy a buscar respuestas sobre el funcionamiento de las cosas o de los fenédmenos naturales. Hoy en dia, existe
mucha informacién audiovisual que formula y responde preguntas con articulos expositivos similares a los que
los estudiantes enfrentardn en su escolaridad. Por eso, es muy importante valorar y llevar al aula las experiencias
previas, tal vez informales, pero no por eso menos valiosas que pueden tener los estudiantes, ya que conforman el
conjunto de conocimientos sobre los que los docentes pueden desarrollary desplegar nuevos conceptos.
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Lo anteriormente dicho no debe descuidar el hecho de que los articulos expositivos escritos presentan obstaculos

especificos para su comprensién, que se deben analizar y resolver en clase con la guia experta del docente y en

interaccién con los estudiantes. Algunos de estos obstaculos son los siguientes:

- Lalectura es un proceso interactivo.
Un lector comprende lo que lee relacionando lo que el texto dice con aquello que ya sabe, a partir de ciertos
objetivos de lectura que él mismo se plantea o que otros le formulan. Por eso, un texto no es facil o dificil en
términos generales, sino que es facil o dificil para un lector especifico. Generalmente, cuando los alumnos de
Tercer Grado manifiestan dificultades de comprensién de un articulo expositivo, sus docentes vinculan la difi-
cultad con el desconocimiento del vocabulario. Pero hay que tener en cuenta el desconocimiento del temay su
lejania respecto de la vida y las experiencias de los estudiantes.
Esto no implica reducirse a temas sobre experiencias inmediatas. Por el contrario, pueden abordarse temas por
los que los estudiantes tienen curiosidad, como los dinosaurios o las constelaciones. Se trata de promover los
intercambios que les permitan tender un puente entre lo que saben y el articulo expositivo que van a leer,
aunque trate temas lejanos a su experiencia inmediata.

- Lafalta de conocimiento de la estructura del texto afecta la comprensién.
Los aspectos relativos a la estructura del texto y a la situacién comunicativa a la que responde (quién lo escri-
be, para quién, para qué, en qué contexto) son centrales para que el estudiante comprenda el texto. Por eso, es
fundamental que las primeras veces que se acerquen a un género o clase de texto, el docente explique sus
caracteristicas. También es muy importante que presente el tema previamente en forma oraly que, alindicar la
lectura silenciosa, les anticipe algunas dificultades con las que se pueden encontrar. Después de esta lectura si-
lenciosa, es crucial que haya una puesta en comiin donde los estudiantes encuentren un espacio respetuoso
y atento a sus dificultades lectoras y donde se propongan soluciones a las dudas que tengan.

- En los articulos expositivos aparecen muchas palabras o expresiones dificiles o nuevas.
A veces son palabras especificas de la disciplina que estan leyendo, otras veces son palabras cuyo significado
es muy abstracto; por ejemplo, palabras como: proceso, sistema y estructura). Para que los estudiantes com-
prendan el tema e incorporen las palabras, estas deben ser redefinidas y retrabajadas en clase por medio de
estrategias diversas, tales como: reiterar los términos en diferentes contextos de uso, dar ejemplos, definir,
parafrasear y comparar. Esto es un trabajo gramatical con el léxico, también funcional a la lectura.
Es recomendable que el docente les ensefie estrategias a los estudiantes para buscar el significado de las pa-
labras en el diccionario, pero también debe ensefiarles a observar si la palabra en cuestién aparece definida en
alguna parte del texto o en un recuadro; buscar si hay algunas expresiones sinénimas que permitan inferir qué
significa; ver si es posible descomponer la palabra en partes para deducir su significado; y ver si en otras partes
del texto se las utiliza y si ese uso ayuda a comprenderlas.

« En los articulos expositivos se abstrae y condensa informacién que hay que individualizar para compren-
derlo.
En los articulos expositivos se utilizan operaciones cognitivas, tales como: definiciones, comparaciones, enu-
meraciones, relaciones, resiimenes y parafraseo. Que los estudiantes comprendan un texto implica que reco-
nozcan aquellos fragmentos donde se realizan estas operaciones. Para ello, es conveniente que el docente
solicite a sus estudiantes que encuentren y comenten esas distintas partes y luego colectivamente expliciten
las operaciones presentes en el texto; por ejemplo, el docente puede preguntar: ;Hay alguna definicién en el
texto? Entonces, pueden intercambiar comentarios como: Acd me parece que se estd definiendo un concepto; En
esta parte compara...; Aqui se resume lo que explicé hasta ahora.
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Orientaciones didacticas generales

Se propone un recorrido que inicia con la recuperacién de los saberes previos de los estudiantes sobre los textos
de divulgacioén cientifica y sus caracteristicas, que seguramente conocen, aunque de forma indirecta. Aunque en los
hogares no se lean este tipo de textos, siempre circulan preguntas sobre temas cientificos o cotidianos, cuyas res-
puestas constituyen valiosas experiencias relativas a la vigencia de la exposicién. Ademas, en la actualidad también
habran visto explicaciones de fenémenos que forman parte de la programaciéon de la televisién en programas de
interés general. En este sentido, al inicio de la secuencia, los objetivos son recuperar las nociones que ya conocen
sobre este tipo de texto y sistematizar esa informacién. Para ello, se recomienda promover intercambios orales que
posibiliten estos procesos, valorando todo conocimiento previo y/o toda experiencia personal.

La prescripcién curricular de elaborar una exposicién oral es una demanda exigente para un estudiante de Tercer
Grado, por lo cual se utilizard el soporte textual de la infografia como recurso didactico facilitador. En las activida-
des de la secuencia didactica correspondientes a ese contenido, el docente tendrd a su disposicién las recomenda-
ciones para proporcionar una guia adecuada y accesible, a fin de que sus estudiantes puedan aprender a exponer
oralmente con ese tipo de soporte.

Finalmente, no hay que olvidar que los articulos expositivos escritos que se trabajen con los estudiantes de Tercer
Grado deben reunir ciertas condiciones de calidad:
- Deben contener conceptos relevantes y fundamentados del area a la que pertenece.

Dichos conceptos tienen que aparecer organizados en un texto coherente y cohesivo que desarrolle claramente
el tema, preferentemente con una progresién tematica lineal simple. Este tipo de progresién desarrolla primero
la informacién conocida y luego explica una informacién nueva; cuando esta informacién ya es conocida, incor-
pora otra informacién nueva. Siempre en ese orden.

- Tienen que ser muy explicitos, es decir, contener gran cantidad de informacién literal, porque el lector inexperto
generalmente no domina el temay no puede reponer informacion faltante.

Deben estar bien titulados, presentar la estructura visual y tematica de cada péarrafo, contener oraciones bien
estructuradas, y contar con un léxico y una sintaxis que los estudiantes puedan comprender con la ayuda del
docente.

Recomendaciones para la interrelaciéon entre secuencias didacticas

Cuando el docente haya desarrollado varias de las secuencias de ensefianza, los estudiantes estaran preparados
para realizar actividades que impliquen el uso de diferentes tipos textuales. La finalidad de esta tarea no es solo
afianzar el uso de estas tipologias a partir de sus diferencias, sino también integrar los aprendizajes instalados de
forma dindmica y no de forma aislada.

De esta forma pueden mostrar el cruce entre textos, tal como es su funcionamiento en situaciones comunicativas
no escolares. Por ejemplo, después de leer el articulo expositivo acerca de los terremotos se puede proponer ela-
borar un instructivo con recomendaciones sobre cémo proceder en ese momento. O armar un cuento con nudo y
desenlace sobre un hecho ocurrido tras un terremoto. También es posible armar una adivinanza, como un juego
de palabras que remita al fenémeno natural “terremoto”. O armar una noticia acerca del Gltimo terremoto ocurrido
en el pais.

La transformacién de los textos abordados, a partir del cambio de formato, refuerza los rasgos de cada unoy no
invalida el aprendizaje de la escritura gramatical correcta y de la lengua en sus aspectos normativos. Por el con-
trario, la fortalece.
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I1l. RECURSOS PARATODA LA SECUENCIA:/

Recursos para estudiantes (que van a manipular, todos o algunos, en la escuela o en la casa)

Fasciculo de estudiantes: Articulo expositivo N.° 1 “Los terremotos”, N.° 2 “Los recursos naturales”, N.° 3 “La abe-
ja" (texto e infografia) y N.° 4 “Infografia sobre la tortuga carey”.

Hojas para borradores de los estudiantes.

Diccionario.

Recursos para exhibir en el aula, a preparar por el docente

Papelégrafo con los aprendizajes de la Secuencia, que se expondrd en el aula.
- Tres carteles grandes para pegar en la pizarra, con cada parte del articulo expositivo N.° 1.

IV. DESARROLLO DE LA SECUENCIA/

Presentacion del desarrollo de la secuencia

Esta secuencia propone el disfrute y el analisis de textos narrativos. Por un lado, se sugieren actividades para que
los estudiantes recuerden, narren, escucheny comprendan cuentos. Luego, serdn ellos quienes produzcany escri-
ban sus propios textos narrativos a través de propuestas lidicas grupales e individuales.

Bloque 1: Actividades 1a 5

Estas clases promueven el acercamiento a los articulos expositivos por parte de los estudiantes, a través de la es-
cucha atenta de distintos textos leidos por el docente. Por medio de intercambios orales se establecera la funcién
social de estos y se realizara una primera aproximacién a la estructura textual.

Bloque 2: Actividades 6a 9

Estas clases se centran en la comprensién lectora de un articulo expositivo. Se presenta el texto expositivo “La
abeja", sobre el cual se analizan las caracteristicas fundamentales de este tipo textual y sus formas de construc-
cion. También se continda practicando el uso del diccionario para buscar el significado de las palabras y se sigue
la propuesta de juegos lingtiisticos a través de los cuales se continda desarrollando la conciencia fonolégica y
alfabética. Se realizan actividades que profundizan la comprensién de nuevo vocabulario, familia de palabras,
inferencia de significados y blisqueda en el diccionario. Ademés, se focaliza en conocimientos gramaticales (como
los conectores de adicién), en la descripciény en el uso de adjetivos.
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Bloque 3: Actividades 10 a 17

Estas clases se centran en la produccién de breves textos expositivos, a partir de los modelos leidos y del manejo
de fuentes de informacién confiables. Se propone un trabajo procesual de la forma de organizacién de las partes
de un articulo expositivo. Los estudiantes realizan borradores y el docente los va guiando en la comprensién de
las devoluciones que realiza hasta llegar a la versién final. Revisan y corrigen las copias. El docente focaliza sus
observaciones en los errores que son comunes a todos los estudiantes y propone la reflexién conjunta para que
cada uno controle su escritura. De este modo, sigue fortaleciendo la idea de que escribir exige siempre reescribir
y de que admite mejoras.

La valoracién de esta secuencia se basa en la escritura individual de un breve texto expositivo que elaboran los
estudiantes guiados progresivamente por el docente. La tarea de planificacién y puesta en texto es coordinada
y guiada por el docente, y analizada colaborativamente por los estudiantes. Se plantean instancias de revision
conjunta e individual en las que se potencia el aprendizaje de la escritura. Las tareas de correccién por parte del
docente y de otros estudiantes, asi como la de autocorreccién, ayudan a darse cuenta de los errores, a modificar-
los y a concentrarse en el proceso de escritura.

BLOQUE 1: ACTIVIDADES 1A S5

iQUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 1A 5?
- Queidentifiquen experiencias previas con articulos expositivos.
- Que diferencien el articulo expositivo de otro tipo de formatos textuales que ya conozcan; por ejem-
plo, el cuento.
« Queidentifiquen la funcién social de los articulos expositivos.
+ Que adviertan el sentido global de un articulo expositivo, a partir de la lectura en voz alta del docente.
+ Que elaboren oralmente una breve exposicién, a partir de una infografia.

g_QUé TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS

- Lectura en voz alta de articulos expositivos, por parte del docente.

- Conversacién sobre lo escuchado.

- Recuperacién del sentido global del texto.

« Explicacién oral, a partir de una infografia propia de un articulo expositivo.

('_QUE RECURSOS NECESITAMOS?

- Papelégrafo.

+ Articulo expositivo N.° 1"“Los terremotos”.

+ Articulo expositivo N.° 2 “Los recursos naturales”.

- Infografia presente en el articulo expositivo N.° 3 “Las abejas”.

('_QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
- Responden a preguntas orales relacionadas con los articulos expositivos.
- Elaboran oralmente una breve exposicién a partir de la infografia.
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ACTIVIDAD 1

Contenido: El texto expositivo. Comprensién oral de las caracteristicas basicas del articulo expositivo, a partir de

la lectura en voz alta por parte del docente.

Recursos: Papelégrafo de aprendizajes.

Momento 1. Diferencia entre narracion y exposicion. El docente indica a sus estudiantes que escuchen atenta-
mente estos dos comienzos de textos, que va a leer en voz alta:

Comienzo del texto A:

Esa noche Maribel dormia muy tranquila.

De pronto... jOh! Su cama empezdé a moverse.
jQué raro!

En eso aparecié la mamad y dijo...

- Comienzo del texto B:
En nuestro planeta pueden sentirse algunos movimientos en la tierra. A esos movimientos
se les llama terremotos.
Un terremoto o sismo es un fuerte movimiento de la superficie terrestre que puede causar

muchos danos.

El docente organiza un intercambio entre los estudiantes para que diferencien las intenciones y funciones comu-
nicativas de ambos tipos de textos. Les pregunta: /A qué tipo de texto que conocen se parece el comienzo A? Lo
vuelve a leer si es necesario. ;Serd el comienzo de un instructivo, el comienzo de una adivinanza o el comienzo de
un cuento? Da tiempo para que los estudiantes piensen y contesten.

Luego, pregunta: ;Es igual el comienzo B? Lo vuelve a leer si es necesario. Pensemos: ;EL comienzo B cuenta qué le
paso a alguien, propone que adivinemos algo, o explica qué son los terremotos? ;En el texto A se explica que lo que
sucedia esa noche era un terremoto? Lo vuelve a leer si es necesario. ;En el texto B se explica qué es un terremoto?
Da tiempo para que los estudiantes piensen y contesten.

Se espera que el docente les oriente; de tal manera, que puedan reconocer que un texto como el del comienzo
A puede ser el inicio de un cuento. En cambio, un texto como el del comienzo B se encuentra en los libros de la
escuela, en alguna revista de divulgacién cientifica que puedan tener en casa, en enciclopedias, en programas de
televisién y/o en internet.

Momento 2. Presentacidon del papelégrafo de aprendizaje. El docente les explica que ahora van a estudiar este
tipo de texto como el del comienzo B, que se llama articulo expositivo y les presenta el papelégrafo de aprendi-
zajes:

EN ESTE TIEMPO TRABAJAREMOS PARA:
E - Escuchary conocer articulos expositivos.
Leer articulos expositivos.
Definir qué es un articulo expositivo.
- Identificar las partes de un articulo expositivo: introduccién, desarrollo y conclusién.

Escribir partes de un articulo expositivo.
Mejorar la escritura revisando borradores.
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El docente resume oralmente el concepto de que hay un tipo de texto que explica algliin hecho o fenémeno, su
nombre es articulo expositivo.

En el cuaderno. Se escribe el titulo: Textos que cuentan y textos que explican.
Los estudiantes escriben sus conclusiones sobre lo que conversaron. Se sugiere un formato como este:

Los narran historias. Los explican hechos.

/
(/. Tarea para el hogar: Los estudiantes les explican a sus familias cudles son las caracteristicas de los textos
expositivos que van a leer y escribir, y por qué son diferentes de los cuentos.

ACTIVIDAD 2

Contenido: El articulo expositivo: el titulo.

Recursos: En el fasciculo, Articulo expositivo N.° 1 “Los terremotos”.

Momento 1. Escucha atenta del articulo expositivo. Eldocente informa a los estudiantes que va a leer en voz alta
el texto del ejemplo B completo y luego van a conversar sobre lo que escucharon. Les pide estar muy atentos. Si
necesitan, lo leerd mas de una vez. El docente lee en voz alta el articulo expositivo N.° 1 del fasciculo. Es necesario
que lea con ritmo lento y diccién clara, especialmente las palabras que puedan ser poco familiares para los es-
tudiantes. Los estudiantes pueden seguir la lectura del texto en sus propios fasciculos. Al terminar la lectura, les
pregunta si hay alguna palabra que no conoceny resuelve la duda.

Momento 2. Conversacion sobre el texto. El docente pregunta a los estudiantes: ;De qué se habla en el texto? ;En
qué parte de la lectura se dieron cuenta de que hablaba de los terremotos? Una vez identificado el tema, el docente
puede indagar lo que los estudiantes ya sabiany si el texto les aporté alguna informacién nueva: ;Qué saben sobre
los terremotos? ;En el texto dice algo que ustedes no sabian? ;Qué les gustaria saber? Es importante escuchar las
experiencias de los estudiantes y darles tiempo para expresarse e intercambiar sus vivencias.

Luego, el docente puede continuar: ;Qué pasa si el texto no comienza nombrando los terremotos, o si la palabra
“terremoto” no estd escrita en el texto? Con estas preguntas, el docente les hace notar que en un articulo expositi-
vo es muy importante que el tema esté claramente nombrado en el titulo y en la primera parte.

Momento 3. Identificacién de la idea principal. El docente les indica que va a leer el texto otra vez para identificar
cudles laidea principal, es decir, qué se dice acerca de los terremotos; por eso es necesario que estén muy atentos.
Luego de la lectura, les pregunta: ;Cudl es el mensaje que nos transmite este texto? ;Qué dice de los terremotos?
¢Por qué es importante saber acerca de los terremotos? Se espera que los estudiantes respondan que un terre-
moto es un movimiento de la tierra que puede causar muchos dafios y que es necesario conocer el tema por la
ubicacién geografica del pais. EL docente podrd hacer leer a los estudiantes el texto completo o por partes, en voz
alta, para corroborar las respuestas o para ayudar a identificar la informacién importante.

En el cuaderno. Se sugiere titulo: El titulo del articulo expositivo. Los estudiantes escriben un breve texto sobre
la importancia del titulo claro en el articulo expositivo. Por ejemplo: El titulo del articulo expositivo informa clara-
mente el tema.

/
(/'Tarea para el hogar: Leen el articulo expositivo N.° 1. Pueden compartir la lectura en familia y pedir a los fami-
liares que les cuenten qué experiencias han tenido respecto de este fenémeno.
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ACTIVIDAD 3

Contenido: El articulo expositivo.

Recursos: Papelégrafo de aprendizajes. Articulo expositivo N.° 2 “Los recursos naturales”, contenido en el fascicu-
lo para estudiantes.

Momento 1. Presentacion del articulo expositivo y lectura en voz alta. El docente y sus estudiantes conversan
sobre las experiencias que les han contado sus familiares. Es buen momento para apreciar la participacién de los
estudiantes y su expresién oral.

Terminado ese didlogo, el docente organiza un breve intercambio para comentarles que va a leer otro texto y luego
van a conversar sobre lo que escucharon. Les pide estar muy atentos para poder identificar de qué habla el texto.
Si necesitan, lo leerd mas de una vez. El docente lee en voz alta el articulo N.° 2 del fasciculo. Los estudiantes pue-
den seguir la lectura leyendo el texto en silencio en sus fasciculos. Este es un texto mas extenso que el anterior;
es necesario que el docente lea con ritmo lento y diccién clara, especialmente las palabras que puedan ser poco
familiares para los estudiantes. Al terminar la lectura, les pregunta si hay alguna palabra que no comprendieron o
alguna parte que no escucharon bien; y lo resuelve.

Momento 2. Conversacion sobre el texto y parafrasis del sentido global. El docente les pregunta a sus estu-
diantes: ;Qué entendieron del texto que les lei? ;De qué se habla? Las respuestas del grupo pueden ser variadas;
tal vez, sea necesario leer una segunda vez para poder llegar a la respuesta “los recursos naturales”. ;Qué se dice
sobre los recursos naturales? Con esta pregunta, el docente los estimulard a hacer una parafrasis del texto para
llegar a su sentido global. Podra leer un parrafo por vez, para ayudarlos a identificar los dos nicleos tematicos: los
recursos naturales renovables y los no renovables.

Momento 3. Identificacion de la funcidn social de los articulos expositivos. El docente abre un breve intercambio
para conversar acerca de la funcién social de los articulos expositivos: ;Recuerdan el texto de los terremotos? ;En
gué se parecen los dos textos que leimos? ;Dénde podemos encontrar textos como estos? ;Para qué nos sirve leer
este tipo de textos? ;Por qué es importante leer este tipo de textos?

Momento 4. Definicién del articulo expositivo. El docente guia el intercambio con el fin de construir de forma
colectiva una definicién de articulo expositivo y recupera lo trabajado en la Actividad 1, Momento 1, de esta misma
secuencia. Los estudiantes seguramente estan en condiciones de diferenciar este género de otros textos que ya
han leido, como los cuentos y las adivinanzas; pero necesitan delacompafiamiento y analisis del docente, para sis-
tematizar la informacién y construir una definicién. Registra en la pizarra la definicién consensuada entre todos,
que podria ser, por ejemplo:

o

B |

Los articulos expositivos nos explican e
informan sobre determinados temas.
Se usan para estudiar.

| — -

En el cuaderno:

- Escriben el titulo: Los articulos expositivos.
- Copian la definicién de articulo expositivo que han consensuado.

/
(/‘Tarea para el hogar: Leen el articulo expositivo N.°2. Pueden compartir la lectura en familia.
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ACTIVIDAD 4

Contenido: Estructura de los articulos expositivos

Recursos:

- Papelégrafo

- Fasciculo para los estudiantes.

- Eldocente prepara tres carteles grandes para pegar en la pizarra en diferentes 6rdenes.

En cada cartel esta escrita una parte del articulo expositivo N.° 1:

Un terremoto o sismo es un fuerte movimiento de la superficie terrestre que puede
causar muchos daros.

En nuestro planeta pueden sentirse algunos movimientos en la tierra. A esos
movimientos se les llama terremotos.

Por la ubicacién geografica de nuestro pais, estamos expuestos a los sismos; por
lo que es necesario saber qué podemos hacer antes, durante y después de estos
fenémenos naturales.

Momento 1. Cémo se organiza la informacion. El docente presenta el articulo expositivo “Los terremotos” sepa-
rado en partes escritas en tres tarjetas, una por cada parrafo del texto. Pega en la pizarra los carteles de manera
desordenada, sin respetar el orden: inicio, desarrollo y conclusién.

Entre todos leen los carteles y comentan si es correcto el orden presentado. Se intenta que los estudiantes den
alguna explicaciéon sencilla de cémo conviene ordenar los carteles y por qué. EL docente los va cambiando de lugar,
a medida que los estudiantes sugieren otro orden.

Momento 2. Uso de preguntas y respuestas como guias. El docente indica a sus estudiantes que entre todos
piensen que un articulo expositivo responde a una pregunta sobre un tema. Por ejemplo: ;Qué son los insectos?
¢/Qué son los recursos renovables? Les pide que digan a qué pregunta responde el texto que estan ordenando. Ano-
ta en el pizarrén las respuestas. En este momento es importante tener en cuenta que la pregunta debe ser contes-
tada portodo el texto en su conjunto y no solamente por alguna de las partes que lo conforman. Es importante que
los estudiantes diferencien la pregunta que se contesta en el articulo expositivo completo y otras preguntas que
se contestan en algunas partes del texto. El docente les da tiempo a los estudiantes para que piensen y contesten.
Puede orientarlos con preguntas como estas: En una parte se contesta la pregunta: ;Cémo se define qué son los
terremotos? ;Dénde? En otra parte del texto se contesta la pregunta: ;Por qué nosotros debemos saber qué son
los terremotos? ;Dénde?
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Momento 3. Introduccion, desarrollo y conclusiéon. Con los carteles en el orden correcto, el docente abre un in-
tercambio para ponerle un nombre a cada una de las partes del articulo expositivo. Con sus intervenciones, el
docente orienta a sus estudiantes para establecer las siguientes partes: introduccién, desarrollo y conclusién,
que pueden quedar explicadas de la siguiente manera:

o

B

Introduccién: se nombra el tema del que se va a hablar en el
articulo expositivo.

Desarrollo: se da la informacién que define y explica el tema del
que se habla en el articulo expositivo.

Conclusion: se da una idea que resume el tema o que explica la
importancia de conocer la informacién que se ha expuesto.

| — J

Eldocente escribe esta informacién en la pizarra, a medida que la va elaborando colectivamente con los estudiantes.

Momento 4. Identificacién de las partes de la estructura. El docente pide a su clase leer en parejas el articulo ex-
plicativo N.° 2 “Los recursos naturales”, para identificar dénde estan la introduccién, el desarrollo y la conclusién.
Los estudiantes identifican los parrafos correspondientes a cada parte y luego cotejan con lo que identificaron las
demas parejas.

En el cuaderno. Escriben el titulo: Las partes de un articulo expositivo, y copian la informacién que escribié el
docente en la pizarra.

ACTIVIDAD 5

Contenido: Producciéon oral de una exposicién breve, a partir de una infografia.

Recursos: Infografia presente en el articulo expositivo N.° 3 del fasciculo para estudiantes.

Momento 1. Presentacion de una infografia. El docente recuerda los textos que han leido y anuncia que van a leer
otro texto mas. Les pide que observen el articulo expositivo N.° 3. Luego les indica que, sin leer el texto, observen
atentamente solo la ilustracion. Les pregunta qué conocimientos previos tienen al respecto: ;Vieron alguna vez un
tipo de ilustracién como esta? ;Dénde podemos encontrar este tipo de ilustraciones? ;Por qué creen que algunos
textos tienen estas ilustraciones? ;Alguien sabe el nombre de este tipo de ilustracién? Tal vez algliin estudiante
haya prestado atencién al titulo que aclara que se trata de una infografia; si no es asi, el docente lo hace notary lo
escribe en la pizarra.

Les explica que una infografia no es simplemente una ilustracién, sino un tipo especial de texto expositivo que
combina imagenes y textos breves. Generalmente, se usa para explicar procesos.

Momento 2. Lectura de la infografia. El docente estimula a sus estudiantes a conversar sobre lo que ya saben

acerca de las abejas y luego lleva la atencién sobre lo que ven en la infografia, ayudandoles a observar con dete-

nimiento algunos datos que pueden pasar inadvertidos:

- Eltitulo de la infografia.

- El sentido de las flechas. A partir de la observacién atenta abre un intercambio para conversar: ;Qué explican
estos dibujos? ;De qué manera lo explican? ;Para qué sirven las flechas? Les da tiempo para que pienseny con-
testen.
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Momento 3. Elaboracién oral de una explicacion. El docente les propone explicar oralmente el proceso de la poli-
nizacién, guiandose por la informacién que figura en la infografia. En este momento, estard especialmente atento
a orientarlos sobre el orden de la explicacién, recuperando lo que conversaron en la actividad anterior; ademas,
les hara notar la necesidad de agregar una frase para presentar el tema, otra frase para concluir la explicacién y

algunos conectores sencillos como “primero”, “luego”, “después” y “finalmente”. EL docente organiza al grupo para

que los estudiantes se animen a exponer oralmente el proceso de polinizacién, a partir de la infografia.

El recurso de la infografia que acompafa a los textos de estudio, generalmente muy abundante en los textos de
Ciencias de la Naturaleza, es muy util porque sirve de apoyo para que los estudiantes organicen una exposicion
oral, baséandose en una fuente confiable de informacion.

Los estudiantes observan los dibujos y el orden en que se presenta la informacién que figura en los escritos breves

gue acompafan a los dibujos; incorporan conectores de orden como “primerao”, “segundo” y “finalmente”; y leen la
informacién en voz alta.

Momento 4. Recomendaciones para exponer oralmente un tema, a partir de una infografia. El docente organiza
un intercambio para que los estudiantes reflexionen acerca de cémo usaron la infografia para realizar una expo-
sicién oral. Escribe este formato en la pizarra:

Para exponer oralmente una infografia

« Observamos la infografia.
- Leemos las informaciones en orden agregando palabras

como “primera”, “segundo”, “tercero"y “finalmente”.

e
]

En el cuaderno:
- Se escribe el titulo: Exposicién oral con infografia.
- Copian en sus cuadernos lo que el docente escribié en la pizarra.

/
K'Tarea para el hogar: Comparten con sus familias la exposicién oraly les explican cémo usan la infografia.
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BLOQUE 2: ACTIVIDADES6A9

iQUé QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 6 A 9?
- Que anticipen el contenido del articulo expositivo, a partir de paratextos.

LQUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOS?
- Comprensioén lectora.
- Reflexion gramatical.

{QUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Fasciculo de estudiantes; articulo expositivo N.° 3 “Las abejas”,
+ Diccionario.

{QUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?

- Comprenden el articulo expositivo que leen.

- Conocen e identifican las partes del texto.

- ldentifican informacidn literal e inferencial del texto.

- Reconocen familias de palabras.

- Reconocen la concordancia entre articulos, sustantivos y adjetivos en la estructura oracional basica.

ACTIVIDAD 6

Contenido: Comprensién oral. Comprensién lectora.

Recursos: Fasciculo de estudiantes. Articulo expositivo N.° 3 “Las abejas".

Momento 1. Presentacion de las actividades. El docente retoma el papelégrafo de aprendizajes. Junto con los
estudiantes, marca las actividades que ya realizaron hasta el momento y lee las que realizaran.

Momento 2. Anticipaciones basadas en conocimientos elaborados en clase. Indica a sus estudiantes que bus-
quen el articulo expositivo N.° 3 en sus fasciculos. Sin leer el texto directamente, se realizan anticipaciones sobre
lo que van a leer. Estas anticipaciones ya tienen una base de conocimientos elaborados en clase. Se sugieren inter-
venciones del docente, tales como: Vamos a leer un articulo expositivo. Observen el texto del fasciculo y busquen el
titulo del texto. ;Cudl es? ;Observan alguna imagen que ya vieron antes? Se trata de que reconozcan la infografia
sobre la que trabajaron en las actividades orales. Entonces, ;sobre qué creen que tratard este articulo expositivo?
En estas anticipaciones es importante destacar lo que conversaron sobre la funcién de este tipo de texto: ;Qué
tipo de informacién van a encontrar? ;Informacion inventada o veridica? ;Se contard un cuento sobre abejas o se
dard informacion sobre cémo viven estos insectos? El docente va tomando nota en la pizarra de las ideas que los
estudiantes ya han consolidado y de otras que van surgiendo.

Momento 3. Lectura del articulo expositivo. El docente lee en voz alta el articulo expositivo. Los estudiantes si-
guen la lectura con la vista.
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Momento 4. Contrastacion de anticipaciones. El docente retoma las anticipaciones que habian anotado en la
pizarray las reinterpretan en funcién de la lectura del texto. Es importante que se establezca la relacién entre la
informacién que leyeron en el texto con la informacién que habian trabajado oralmente sobre la infografia: En el
articulo expositivo, ;se amplia la informacién que habian visto en la infografia? ;Pudieron sumar informacion a
lo que ya conocian de la infografia? ;Necesitaban saber algo que dice el texto que leyeron para entender mejor la
infografia? ;Hay algo que explica la infografia que no se explica en el texto?

En el cuaderno. Escriben el titulo: Escuchamos, leimos y comentamos el articulo expositivo “Las abejas”™
Se sugiere que los estudiantes completen un formato como este:

La lectura completa me informé que......... (anotan una informacién nueva que les brindé la lectura).

/
(/. Tarea para el hogar: Leer el articulo expositivo y verificar si recuerdan el significado de todas las palabras.
Escribir una lista de las palabras sobre las que alin tienen dudas.

ACTIVIDAD 7

Contenido: Familia de palabras. Vocabulario. Comprensién lectora.

Recursos: Fasciculo de estudiantes; articulo expositivo N.° 3 “Las abejas”. Diccionario.

Momento 1. Vocabulario. Significado de una familia de palabras. Los estudiantes leyeron en su hogar el articulo
expositivo. El docente les pregunta si tuvieron dificultades para leery cudles son las palabras que deberian cono-

cer porque son fundamentales para comprender el articulo. Algunas de las palabras son: polen, polinizar, poliniza-
cion, néctar, reproduccién y colmena.

Se indica a los estudiantes que relean atentamente el parrafo cuatro. Alli aparecen las palabras polen, polinizar
y polinizacion. El docente las anota en la pizarra. Buscan la palabra polen en el diccionario. El docente pregunta:
;Qué partes de la palabra se repite en las otras tres? ;Qué parte es distinta?

polen polinizar polinizacién
El docente escribe en la pizarra estas otras palabras:
cicatriz cicatrizar cicatrizacion

moderno modernizar modernizacién

El docente les pregunta qué observan en estos conjuntos de tres palabras. Escucha sus comentarios. Les informa
que esas palabras forman “familias de palabras” y les explica cémo funcionan, mientras escribe en la pizarra. Les
explica, por ejemplo: Una cicatriz es una capa dura que produce nuestro propio cuerpo sobre una herida para que
no siga sangrando. Cicatrizar es el proceso de produccion de esa capa dura sobre la herida y la cicatrizacion es el
resultado final del proceso de cicatrizar una herida.

Indica a sus alumnos que traten de explicar la familia de palabras:
moderno modernizar modernizacién

El docente les da tiempo para que expliquen, y anota la explicacién en la pizarra. Una vez que hicieron lo anterior,
los estudiantes releen el parrafo cuatro del articulo “Las abejas” y explican la familia de palabras: polen, polinizar
y polinizacién.

En el cuaderno. Se escribe el titulo: Familia de palabras. Terminaciones -izar e -izacién. Los estudiantes copian en
sus cuadernos las familias de palabras de cicatriz, moderno y polen, con sus respectivos significados.

132 | Secuencia 6



Cada texto que se lee tiene entre sus principales objetivos ampliar los conocimientos de los estu-
diantes y acrecentar su vocabulario. Por eso, es muy importante que se busquen las palabras que
no se comprendeny que se conozca su significado, sentido en el texto, correcta ortografiay buena
diccién al leerlas. Las palabras deben figurar en el cuaderno con el titulo: Vocabulario. De esta for-
ma cada lectura acrecienta el vocabulario de los estudiantes. De la misma manera, es importante
que se expliquen las familias de palabras, se conozcan sus relaciones de sentido y se anoten en
el cuaderno.

Momento 2. Juego con vocabulario y diccionario. Realizard un juego para utilizar el diccionario y consolidar el
vocabulario. Se organiza la clase en grupos. Cada grupo busca tres sustantivos comunes en el texto. Escribe cada
sustantivo en un papelito. Entre todos verifican que la palabra esté bien escrita y completa. El docente mezcla los
papelitos y explica el juego. Sacard un papelito con una palabra. Todos los grupos buscaran la palabra al mismo
tiempo. El primer grupo que encuentra la palabra, levanta la mano y lee la definicién. En este juego lo importante
es profundizar la forma de blsqueda. Se recomienda que el juego se realice con tres palabras.

Momento 3. Comprension lectora. Una vez aclarado el vocabulario desconocido, el docente formula preguntas
para comprobar la comprensién lectora. Para responder, los estudiantes deben indicar en qué parte del articulo
expositivo encuentran la informacién para dar esa respuesta. A medida que se avanza con las preguntas es impor-
tante que siempre vuelvan al texto para justificar las respuestas.

Preguntas de comprension Respuesta Cita textual que justifica la
sobre informacion literal respuesta

En el texto, ;se explica un tema Si. Cémo son las abejas y su Lo indica el titulo del texto y la
en particular? participacién en la polinizacién. infografia.

¢;Coémo se llaman los grupos en “Viven en grupos que se llaman colmenas”.

los que viven las abejas?

/Qué es el polen? “El polen es un ‘polvillo’ liviano que se encuentra en las flores".
/Qué hacen las abejas con el “Con el polen, las abejas fabrican miel, un alimento muy importante
polen? para nosotros”.

¢/Por qué se produce la Porque “las abejas van de flor en flor, se posan sobre ellas y, en los
polinizacion? pelitos que tienen en las patas y en su cuerpo, queda el polen que

transportan de una flor a otra”.
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Preguntas sobre informacién
inferencial

Respuesta

Cita textual que justifica la
respuesta

Las abejas, ;participan de la
polinizacién?

Si. Porque transportan el polen
que hace que las plantas se
reproduzcan.

“También contribuyen a la
reproduccién de las plantas”.

¢;Por qué al final del texto se dice
gue las abejas son importantes
para el medioambiente?

Porque participan de la
reproduccién de plantasy
eso es beneficioso para el
medioambiente.

“Esto hace que se reproduzcan
las plantas”.

¢Por qué al final del texto dice:
“iCuidado que no se apoyen en tu
cuerpo!”?

Porque las abejas pueden picar a
los seres humanos.

Esta es una respuesta que
requiere conocer que las abejas
pueden picar a los humanos. No

se encuentra la informacién en el
texto, sino que es una inferencia
basada en el conocimiento
general sobre el tema.

En el cuaderno. Escriben el titulo: Preguntas y respuestas. Los estudiantes escriben dos preguntas que se pueden
contestar con la informacién del articulo expositivo “Las abejas”. Escriben las respuestas.

/
(/'Tarea para el hogar: Vuelven a leer el articulo expositivo “Las abejas”. Copian las partes del texto donde estan
las informaciones que usan para responder las preguntas que hicieron.

ACTIVIDAD 8

Contenido: Las descripciones. Concordancia de género y nimero entre articulos, adjetivos y sustantivos.

Recursos: Fasciculo de estudiantes; articulo expositivo N.° 3 “Las abejas”.

Momento 1. La descripcion. El docente escribe en la pizarra “;Cémo son las abejas?"y pregunta a la clase quién re-
cuerda cdmo son las abejas, segln lo que leyeron en el articulo expositivo. Pueden releer el texto para recordarlo.
Amedida que los estudiantes participan, va tomando nota en la pizarra de los adjetivos o caracteristicas que le van
diciendo. Una vez concluida, pide a la clase que, voluntariamente, vayan armando una oracién con algunos de los
adjetivos que estan en la pizarra. Por ejemplo: Las abejas son insectos. Las abejas son chiquitas. Las abejas tienen
tres pares de patas. Las abejas tienen dos pares de alas. Las abejas son amarillas y negras.

Abre una conversacion con la clase: ; Por qué creen que hay descripciones en el articulo expositivo? ;Para qué sir-
ven? ;Qué sucederia si el texto solo dijera: “Las abejas participan de la polinizacién"? ;Comprenderiamos el tema
que se nos quiere explicar? Finaliza la conversacién explicando que en los textos expositivos hay descripciones
para poder conocer y explicar el tema del que trata.
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Momento 2. Adjetivos en la descripcion. EL docente presenta en la pizarra los siguientes adjetivos para unir con
el sustantivo que les corresponde. Antes de comenzar a resolver la actividad, recuerda a la clase que los adjetivos
y los sustantivos tienen que concordar en género y niimero. Una estrategia para saber con cudl unirlos puede ser
buscar los que son masculinos o los que son plurales.

Sustantivos Adjetivos
abejas importantes
flor liviano
alimentos amarillas
miel pequenia
polen grande
colmena rica

Realizan una correccién colectiva, a medida que van resolviendo la actividad en la pizarra. Finalmente, cada estu-
diante elige tres sustantivos con su adjetivo para anotarlos en el cuaderno.

En el cuaderno:
- Se escribe el titulo: Los adjetivos se usan para describir.
- Escriben los tres sustantivos con el adjetivo que eligieron.

Momento 3. Conector de adicién. El docente organiza la clase en parejas. Les indica que, juntos, busquen en el
articulo expositivo si en alguna parte se cuentan varias descripciones en una sola oracién. Les da tiempo para
revisar el texto. Luego, hacen una puesta en comin. Los grupos comparten sus conclusiones. Por ejemplo: Tienen
tres pares de patas y dos pares de alas. Las abejas van recolectando néctar y transportando polen.

El docente hace notar que se utiliza y como conector de adicién. Pide a la clase que marquen en el texto todos los
conectores y que encuentren para ver si en todos los ejemplos “suman” informacién.

Momento 4. Otros conectores de adicion. El docente pide a la clase que busquen en el articulo expositivo las
siguientes palabras (las escribe en la pizarra): Ademds, también. Una vez que las encuentran, pide a algin estu-
diante que lea la oracién completa en voz alta. Abre una conversacién: ;Qué hacen esas palabras en esa oracién?
¢Describen cémo son los adjetivos? ;Cuentan una accién? ;Avisan que van a agregar mds informacion? Realiza una
breve sistematizacion sobre estos dos conectores de adicién.

/

(/'Tarea para el hogar: Escribir en el cuaderno tres oraciones completas con los sustantivos y adjetivos que figu-
ran en el cuadro del Momento 2. Si es posible, usar algtin conector de adicién (esta tltima opcién es mas compleja,
por lo que queda a criterio del docente).
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ACTIVIDAD 9

Contenido: Convenciones de la escritura. Conciencia fonolégica.

Recursos: Fasciculo de estudiantes; articulo expositivo N.° 3 “Las abejas”.

Momento 1. Juego: buscando rimas. El docente organiza la clase en grupos de a dos. A cada grupo se le asignan
tres palabras. Deben decir y escribir las tres palabras que rimen con esas palabras. Por ejemplo:

Palabra Rima con
colmena morena
miel riel
abejas alejas

En el cuaderno:
- Escribe el titulo: Jugamos con rimas.
- Escriben las palabras en el cuaderno.

Momento 2. Juego: completar las palabras. El docente escribe en la pizarra las siguientes palabras del articulo
expositivo con algunas letras faltantes. Los estudiantes deberan completarlas.

a__ejas in ecto co mena __liment___
mie___ __olen cue___po lor
polini a__ién p__anta___ a as néc__a

En el cuaderno:
- Escribe el titulo: Completamos las palabras.
- Escriben las palabras en el cuaderno.

Momento 3. Juego: completar las oraciones. EL docente entregard un papel con descripciones a las que les faltan
palabras (adjetivos, sustantivos o conectores de adicién). Los estudiantes deberan completarlas. Una vez que las
completen, se realiza una puesta en comuny pegan el papel en el cuaderno.

En el cuaderno. Escribe el titulo: Completamos descripciones.

Ejemplos de descripciones para completar:

abejas son pequerios . Tienen pares de patas dos pares de

abejas viven en grupos que se llaman . Alli viven las abejas fabrican miel.
Las van de flor en recolentando néctar transportando polen. Con el las abejas
fabrican
Se llama cuando el polen de las flores cae en otro lugar crece una nueva . las
abejas fabrican contribuyen en este fenémeno.
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BLOQUE 3: ACTIVIDADES 10 A 17

LQUE QUEREMOS QUE LOS ESTUDIANTES REALICEN EN LAS ACTIVIDADES 10 A17?
+ Que escriban un texto expositivo con la ayuda del docente.
+ Que planifiquen lo que quieren escribir y escriban borradores.
+ Que comprendan las correcciones del docente y puedan autocorregirse.
« Queincorporen las sugerencias de los compaferos o del docente para mejorar sus producciones.

l'_QUE TIPO DE ACTIVIDADES REALIZAREMOQS?
« Produccién escrita.

LQUE RECURSOS NECESITAMOS?
- Hojas reutilizables para borrador.
- Papelégrafo.

LQUE DESEMPENOS DEBERIAMOS IDENTIFICAR EN LOS ESTUDIANTES?
« Mejoran su produccién escrita, a partir de las correcciones de su docente.
- Escribeny leen el texto expositivo que escribieron.

- Comparten las escrituras en el aula.

ACTIVIDAD 10

Contenido: Planificacion de la escritura.

Recursos: Infografia de la tortuga carey. Papelégrafo de aprendizajes.

Momento 1. Revision de aprendizajes. El docente conversa con los estudiantes acerca de lo que han aprendido
sobre los articulos expositivos. ;Qué temas desarrollan? ;A qué pregunta responden? ;Como se organiza la infor-
macién? ;Cuentan una historia o describen las caracteristicas del tema que desarrollan? ;Cémo se obtienen los
datos que desarrolla? ;De qué modo se seleccionan esos datos? El docente los invita a revisar el papelégrafo de
aprendizajes para recordar todo lo que saben sobre este tipo de textos e informa que comenzardn a escribir un
articulo expositivo.

Momento 2. Presentacion del tema de escritura. El docente presenta el tema sobre el que escribiran el texto ex-
positivo: la tortuga carey. Conversa con los estudiantes acerca de lo que saben sobre el tema. Luego, sefiala que
para escribir un texto que explique un tema, es necesario usar fuentes confiables. Por eso, les indica que observen
la infografia que tienen en el fasciculo. Solicita que la lean en parejas y da un tiempo para hacerlo. Les recuerda
que ya habian leido una infografia que acompafia el articulo expositivo sobre las abejas. Esta infografia puede ser
parte de un articulo expositivo. ;Sobre qué se tratard ese articulo?

Momento 3. Puesta en comiin de la lectura. El docente realiza una puesta en comuin sobre la infografia, para ve-
rificar que todos los estudiantes la hayan comprendido. Les comenta que los datos que leyeron no son inventados,
sino que provienen de una fuente confiable.

En el cuaderno. Escriben el titulo: Leimos una infografia sobre la tortuga carey.

/
(ATarea para el hogar: Cada estudiante puede buscar en algln libro o revista alglin dato mas que describa a la
tortuga carey, y lo anota en el cuaderno. Puede ser de qué se alimenta, cudl es su tamafioy en qué lugar vive.
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ACTIVIDAD 11

Contenido: Planificacién de la escritura: introduccién y desarrollo.

Recursos: Hojas borrador. Papelégrafo.

Momento 1. Elaboracién del plan de escritura. El docente invita a sus estudiantes a compartir voluntariamente
la informacién que han obtenido sobre la tortuga carey. Aunque no todos hayan conseguido informacién, es el
momento de escuchar a los que exponen.

Luego, vuelven a la infografia para advertir qué tiene y qué le falta en relacién a un texto expositivo. Dan cuenta
de que para hacer un texto expositivo falta un titulo, una introduccién y una conclusién. Observan nuevamente el
texto de “Las abejas” y pueden anotar en sus fasciculos estas partes faltantes.

Momento 2. Elegir una introduccion. El docente entabla un didlogo para armar entre todos algunas frases inicia-
les que se usen para la introduccién. Sefiala que esa frase no contiene descripcién como las del desarrollo, sino
que sirve para iniciar el tema. Anota en el papelégrafo las que surjan de la conversacion. Por ejemplo, son frases

iniciales: “La tortuga carey es una especie que esta en peligro de desaparecer”, “En los mares calidos se encuentra

"o "o

la tortuga carey”, “La tortuga carey es una tortuga que nada en el mar", “La tortuga carey vive trasladdndose de un

lugar a otro" y "En Repliblica Dominicana viven muchas tortugas carey”.

Momento 3. Planificacién de la escritura. Con todos los datos que tienen a disposicién, los estudiantes comple-
tan el siguiente cuadro. El docente explica que deberan elegir una frase inicial y los datos que quieran incluir en el
armado de su texto expositivo. Les recuerda que, ademas de la infografia, tienen el dato que ellos buscaron en sus
casas.

Completa el cuadro:

Introduccién

Datos para incluir en el desarrollo

En el cuaderno. Escriben el titulo: Planificamos un articulo expositivo.

/
K.Tarea para el hogar: Escribir en borrador una frase que sirva de conclusién.

ACTIVIDAD 12

Contenido: Planificacién de la escritura: titulo y conclusién.

Recursos: Hojas borrador. Papelégrafo.

Momento 1. Escribir una conclusion. El docente recupera oralmente la tarea que les ha dado a los estudiantes y
entre todos van reformulando o eligiendo las que resulten mas adecuadas para elaborar la conclusién. Las escribe
en la pizarra y cada estudiante elige una para colocar en su texto expositivo. Algunos ejemplos de conclusién: “De-

bemos cuidar esta especie para que no desaparezca’,

Hay que salvar a estas tortugas si se enferman”, “Debemos
evitar que las atrapen para venderlas"y “Es muy importante cuidar esta especie marina”.
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Momento 2. Poner un titulo. El docente invita a los estudiantes a colocar un titulo a su trabajo. Les recuerda que
pueden hacerlo con una pregunta o solo enunciar el tema. Por ejemplo: ;Qué son las tortugas carey? ;Cémo son
las tortugas carey? Las tortugas carey. Los estudiantes completan el cuadro con los datos faltantes:

Titulo

Conclusién

Momento 3. Armado de oraciones para el desarrollo. El docente les propone armar oraciones nuevas con la
informacién que tienen en la infografia, usando la descripcién de la tortuga como forma de explicacién. Leen la
oracion: Su cabeza tiene un rostro alargado y curvo parecido al de un pico de un ave.

Les propone elegir otra manera de escribirla reemplazando el conector subrayado por algunas de estos conectores:

comoel...
como si fuerael...

igual que el...

Eldocente escribe en el papelégrafo y los estudiantes copian en sus cuadernos. Titulo en el cuaderno: Conectores.
El conector parecido a puede reemplazarse por como el o la...; como si fuera; igual que.

ACTIVIDAD 13

Contenido: Escritura del primer borrador del articulo expositivo.

Recursos: Hojas borrador. Papelégrafo.

Momento 1. Reformulacién de oraciones para el desarrollo. El docente les propone un trabajo en parejas. Cada

oW

pareja relee el dato de la infografia “Las extremidades estan formadas por patas en las que tiene un par de ufias".
Los invita a escribir otra oracién que contenga la misma informacién, pero escrita de otra manera. Por ejemplo: “En
un extremo de su cuerpo estan las patas que tienen un par de ufias” o “Su cuerpo termina en dos patas que tienen
ufias en la punta”. Les recuerda que siempre deben usar el verbo en presente. Puede explicarles que reformular las

oraciones los ayuda a comprender mejor Lo que leen.

Momento 2. Puesta en comiin de las reformulaciones. El docente recoge oralmente las reformulaciones de cada
grupoy las escribe en la pizarra. Luego, les pide a los estudiantes que elijan la que mas se adapte a la organizacién
que han pensado para su texto expositivo.

Momento 3. Escribir el primer borrador. Los estudiantes en forma individual comienzan a escribir su texto, segtin
las elecciones que hayan realizado; titulo, introduccién que contiene el tema, oraciones que conforman el desarro-
llo, y conclusién. Entregan este primer borrador al docente.
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ACTIVIDAD 14

Contenido: Revisidon de borradores. Convenciones de la escritura.

Recursos: Borradores del texto expositivo escritos por estudiantes.

Momento 1. Devolucién de borradores. El docente devuelve los borradores y explica que haran revisiones entre
todos para mejorar sus producciones.

Momento 2. Revision de borradores. Para comenzar con la revisién conjunta, el docente propone que cada estu-
diante revise su propio borrador, observando lo siguiente:

+ ¢Incluye la frase inicial que sirve de introduccién?

- ;Eldesarrollo esta organizado en parrafos?

- ¢Las oraciones de cada parrafo comienzan con mayuscula?

- ;Cada oracién termina con un punto?

- ¢Incluye la frase final de conclusién?

Momento 3. Revision de borradores. El docente comparte en la pizarra los errores mas frecuentes que corrigié en
los borradores. Es importante destacar que esta devolucién debe ser general y no remarcar errores individuales.
A partir de estas revisiones, puede proponer alguna actividad vinculada con los errores mas frecuentes. Por ejem-
plo, si la dificultad estuviese vinculada a la ortografia de las palabras puede proponer armar familias y revisar una
regla ortografica. Por ejemplo, toma la palabra cabeza para armar la familia de palabras y detenerse en el cambio
de ortografia: cabezota, cabecita, cabeceo, cabezén y cabeceaba.

Conversany observan las silabas subrayadas: ;Qué letra estd antes de la oy de la a7 ;Qué letra cambia delante de
laeydelai?;Todas estas palabras pertenecen a la misma familia aunque varie la ortografia?

Entonces, de manera guiada, les propone la regla: Se escribe con z delante de ay de o; y llevan c delante de ey dei.

En el cuaderno. Escriben el titulo: Revisamos los borradores.

/
(/'Tarea para el hogar: Escribir en el borrador la familia de la palabra cereza. Incluir alguna que se escriba con “C".

ACTIVIDAD 15

Contenido: Devolucién de los borradores. Sintaxis y verbos.

Recursos: Borradores corregidos. Diccionario. Hoja borrador.

Momento 1. Revision de las oraciones. El docente explica a sus estudiantes que continuaran revisando los bo-
rradores corregidos, ya que no se puede revisar todo de una sola vez. En esta actividad haran la revisién de las
oraciones. La estrategia de revisién consta de unas actividades grupales, donde luego revisaran los borradores. La
revisiéon grupal es muy valiosa porque, al ayudarlos a observar y al responderles sus preguntas y dudas, les esta
haciendo notar la concordancia de nimero entre sujeto y verbo.

En la pizarra se presentan oraciones con sus partes desordenadas: el sujeto en la primera columna con el predica-
do en la segunda columna (primer cuadro). Los estudiantes deben unir las partes que correspondan, para formar
una oracién que concuerde.
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Parte 1 Parte 2

Las patas de la tortuga tiene forma ovalada.
La cabeza de la tortuga posee la forma de un corazén.
Su caparazén tienen unas en la punta.

Momento 2. Concordancia sustantivos y adjetivos. Se presentan en la pizarra sustantivos, adjetivos y articulos
que deberan unir estableciendo la concordancia de género y nimero.

articulo sustantivo adjetivos

El cabeza duroy colorido

Los caparazén curvay puntiaguda
La ojos alargados y brillantes

Momento 3. Escritura de las oraciones. Conversan sobre la actividad realizada y el docente los invita a compar-
tir la forma en que armaron las oraciones. ;Como hicieron? ;En qué se fijaron? Luego copian en sus cuadernos la
forma correcta.

En el cuaderno. Escriben el titulo: Armamos oraciones.

Retoman los borradores de su texto expositivo y vuelven a revisar si presentan o no errores de concordancia en
sus escritos. Corrigen, preguntan si hay dudas y guardan esos borradores corregidos.

/ATarea para el hogar: Para afianzar la correcta escritura y la concordancia, escriben en sus cuadernos las cons-
trucciones del segundo cuadro.

ACTIVIDAD 16

Contenido: Produccién final del texto para la valoracién.

Recursos: Uso de los borradores del texto expositivo.

Momento 1. Escritura de la version final. Los estudiantes escriben el texto expositivo armado por ellos en una
hoja aparte, copiandola del borrador. Para esta versién final tienen que tomar en cuenta las revisiones y modifica-
ciones que hicieron en las clases. Es importante recordarles que tienen que hacer la mejor versién para entregarla
a su docente para la valoracién.

Momento 2. Relectura. Los estudiantes releen su produccién antes de entregarla al docente.
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Momento 3. Entrega de la versién final del texto expositivo.
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ACTIVIDAD 17. Cierre de la secuencia y metacognicion.

Para realizar esta actividad, el docente ha de prever la correccién de la valoracién escrita con una breve retroali-
mentacién. Los aspectos a valorar dependen de los criterios especificados en esta secuencia en el apartado “Crite-
rios para la valoracién”, los cuales pueden ser modificados de acuerdo con las caracteristicas del grupo.

Momento 1. El docente entrega las producciones con la retroalimentacién, en funcién de los criterios de valora-
cion. Les da un tiempo a los estudiantes para que las observen.

Momento 2. El docente abre una reflexidn en plenario sobre la retroalimentacién para consolidar los saberes

principales. Es posible que muchos de los errores en esta valoracién se deban a distracciones en la transcripcién.
En esta instancia, los errores de contenido no seran tan habituales porque se hicieron muchas revisiones en las
actividades anteriores, acompafiando la escritura. Es un buen momento para repasar, una vez mas, cuestiones de
ortografia y puntuacién.

Momento 3. Reflexién sobre lo aprendido (reflexion metacognitiva). Abrir una conversacién acerca de lo que
aprendieron en la Secuencia. Por ejemplo: ;Conocian articulos expositivos o de divulgacion cientifica? ;Les gusté
conocer este tipo de texto? ;Por qué creen que es importante conocer estos textos? ;Sabian que sirven para estu-
diar? ;Cémo aprendieron qué datos poner en cada parte del texto? Los datos, ;los inventaron o los buscaron? En
los articulos expositivos, ;es importante que los datos sean reales? ;Dénde pueden buscar datos? ;Por qué es im-
portante buscar fuentes de informacién confiables? Es importante detenerse en reflexionar sobre las estrategias
de autocorreccidon de la escritura. Pueden iniciar con preguntas como: ;Les sirvié hacer varias correcciones? ;Por
qué creen que hicimos varias? ;Encontraban distintas cosas para modificar? ;Creen que podrian revisary corregir
todo junto? ;Por qué? ;Se imaginan cémo hardn para corregir otros textos que escriban?

Momento 4. A partir de la reflexién metacognitiva, entre todos revisan el papelégrafo de los propésitos que le-
yeron en la primera actividad. Verifican si los han cumplido y deciden colectivamente la escritura de una reflexién
final para agregar al papelégrafo.
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V. CRITERIOS PARA LA VALORACI()N/

Para la valoracién de la produccién final se sugieren los siguientes criterios:
- Oralmente, pudo identificar las partes del texto expositivo.

- Pudo planificar un texto expositivo: introduccién, desarrollo y conclusién.
«+ Pudo escribir su texto expositivo, respetando cada una de las partes.

- Pudo autocorregir sus borradores, con la ayuda del docente.

En todas las instancias de escritura (completamiento de cuadros y versién final) se evidencia:
- La escritura es legible.

- Las palabras estédn completas y correctamente separadas.

- Usa puntoy seguido para separar oraciones.

- Usa mayuscula en los nombres propiosy al comienzo de cada oracién.

A partir de estos criterios para valoracién, el docente puede crear una lista de cotejo agregando aquellos que con-
sidere necesarios segln su grupo.

V1. ORIENTACIONES GENERALES PARA PROFUNDIZAR LA ENSENANZA/

Para aquellos estudiantes que requieren mayor acompafiamiento en lo referido a las partes de los textos expositi-
vos, pueden ofrecerse otras lecturas de textos de las Ciencias Naturales o Sociales, en los que tengan que verificar
las partes del texto expositivo y las descripciones que se hacen del tema elegido. ;Cémo se inicia el texto? ;Qué
describe cada pdrrafo? ;El titulo se corresponde con el tema? ;Cémo se cierra el texto? Entre posibles actividades
a desarrollar estd: ponerle un titulo a cada parrafo o hacer una pregunta que se responda con la informacién que
tiene cada parrafo o el texto.

Para profundizar la ensefianza, en relacién con la legibilidad y la escritura convencional, se deberd focalizar en
palabras especificas de los textos leidos. Puede solicitar la escritura de palabras o la formacién de familias de
palabras que presentan dificultad ortografica. Asimismo, las actividades de blisqueda de informacién en los textos
son apropiadas para el fortalecimiento de la forma escrita de las palabrasy el repaso de la correspondencia entre
fonemas y grafemas para los estudiantes que aln escriben de forma no convencional.
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LENGUA ESPANOLA

ORIENTACIONES PARA EL CUARTO GRADO

En el cuarto grado se inicia la segunda alfabetizacién de los estudiantes. La primera alfabetizacién, desarrollada
en los tres primeros grados, se caracteriza por el aprendizaje de las bases de la lectura y la escritura y por el co-
mienzo de la expansién de los usos de la lengua oral en la conversacién y en la escucha, adecuados a los nuevos
contextos comunicativos de los estudiantes. La segunda alfabetizacién, que se desarrolla en cuarto, quinto y sexto
grados, contindia y amplia esos procesos. La conversacion incorpora mas convenciones de uso, y los textos para
leer y escribir se hacen mas complejos y extensos.

El Diserio Curricular Nacional pone de manifiesto este incremento al incorporar procedimientos como los siguientes:

- La conversacion con caracteristicas precisas de utilizacién de la estructura y sus correspondientes actos de
habla, empleo de férmulas y uso de los turnos de habla de manera ajustada a la interaccién.

- La autonomia lectora. Por ejemplo, en la comprensién lectora de la biografia, entre los procedimientos es-
tablecidos por el Curriculo estan: “Anticipacién del contenido de la biografia a partir del titulo, las imagenes y
otras marcas textuales; la utilizacién de la estructura de la biografia (inicio, desarrollo y conclusién), el tiempo
pasado de los verbos y los conectores de orden, temporales y causales, para comprender su contenido; la
identificacién de datos, acciones y acontecimientos mas relevantes en las biografias; la inferencia, a partir del
contexto, del significado de las palabras que desconoce y la utilizacién del diccionario para conocer el signifi-
cado de palabras desconocidas, cuyo significado no ha podido inferir a partir del contexto”.

- Laconversacién. Por ejemplo, en la produccién escrita del comentario el Curriculo indica: “Establecimiento de
la intencién comunicativa del comentario, producto de la comprensién y la criticidad de la realidad que se va
a comentar; identificacién del referente (hecho, realidad o texto) sobre el cual va a escribir el comentario; for-
mulacién de la tesis acerca del referente seleccionado; elaboracién de los argumentos para apoyar el punto
de vista; elaboracién de varios borradores del comentario de un parrafo, con una tesis y dos argumentos que
la sustenten, tomando en cuenta su estructura”.

Es evidente que tal aumento de exigencia requiere que en el cuarto grado se continlie con el minucioso proceso de
ensefianza a través de secuencias de actividades estructuradas en los tres bloques correspondientes al desarrollo
de la lengua oral (escuchay habla), la lecturay la escritura que se desarrollé en el primer ciclo. Para llevarlo a cabo
se deberian tener en cuenta estos aspectos:

+ En cuanto a los contenidos de la lengua oral. Se incorporan “actos de habla"y “utilizacién de férmulas y uso
de los turnos de habla de manera ajustada a la interaccién” en la conversacién. Estos contenidos requieren
que los estudiantes aprendan a controlar su atencién e intercambios en el tiempo real de la conversacion.
Estas son operaciones cognitivas que implican autocontroly dependen de las limitaciones de los recursos del
uso de la lengua oral, que deben estar disponibles y ser adecuados para enfrentar situaciones novedosas y
problematicas que se dan velozmente en el intercambio oral. Tales contenidos requieren ensefianza secuen-
ciada y mucha préctica en el aula.

- Encuanto a los contenidos de lecturay escritura. Tanto en la lectura como en la escritura se incorporan mas
contenidos gramaticales que en el ciclo anterior. Estos contenidos involucran la comprensiény uso de estruc-
turas oracionales compuestas y complejas; por ejemplo, “conectores de orden, tiempo y cierre para producir
elinforme de lectura”; “conectores de orden, temporales y causales para marcar la sucesién de hechos en las
oraciones delinicio, del desarrollo y de la conclusién de la biografia”.

Se profundiza el estudio de las clases de palabras; por ejemplo, en la “utilizacién de verbos de opiniény de ad-
jetivos coherentes con la valoracién que hace del referente (hecho, realidad o texto) sobre el cual va a escribir

el comentario”, “utilizacién de onomatopeyas en la historieta para crear emocién” o “el uso de adjetivos para
caracterizar sucesos y personajes, el uso de verbos en presente y pasado de indicativo y el uso de conectores

de orden, tiempoy cierre”.
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- Los contenidos gramaticales provienen de las gramaticas cientificas y son complejos. Para posibilitar su en-
seflanza y aprendizaje a estudiantes de cuarto grado es imprescindible contextualizarlos; es decir, que de-
ben ser necesariamente objeto de seleccidn, apropiacién, reformulacién y reordenamiento para adecuarlos al
contexto escolar, en particular, a sus finalidades y a los conocimientos previos de los estudiantes. No se trata
de reproducir la gramdtica cientifica, sino de realizar un trabajo de transposicién didactica, adecuado a los
estudiantes del grado. Para ello, se deben implementar dos formas complementarias de trabajo gramatical
en el segundo ciclo:

- Primero, se debe incorporar la actividad gramatical en las tareas de lectura y escritura con el propdésito de
ensefiar cd6mo se usan los conocimientos léxicos y gramaticales para resolver problemas de comprension,
generar nuevas interpretaciones de un texto leido, anticipar problemas de textualizacién, detectar problemas
en las propias producciones y corregir esos problemas. Por ejemplo, reflexionar acerca de la forma en que
los adjetivos contribuyen a caracterizar a los personajes de los cuentos o analizar cémo los verbos indican el
orden en que sucedieron los hechos en la noticia.

- Unavez que los estudiantes experimentan este uso de los conocimientos léxicos y gramaticales en sus lectu-
ras y escrituras se deben incorporar actividades gramaticales que permitan acotar un problema, profundizar
su estudio, definiry organizar los conocimientos que se van construyendo a propésito del mismo y sistemati-
zar esos conocimientos.

El aprendizaje significativo encuentra un grave obstaculo cuando el proceso de ensefianza comienza por la
memorizacién de definiciones en lugar de comenzar por la comprensién del uso de las palabras en los textos.

« En cuanto a los textos de gran complejidad que se incorporan en el cuarto grado. El informe de lectura y
el comentario son dos textos nuevos que se incorporan en este grado. Tomando el informe de lectura como
muestra del incremento de dificultad que implica el cuarto grado, en la escritura el curriculo incluye estos
contenidos: “Establecimiento de un propdsito para el informe de lectura que producird; selecciény lectura del
texto sobre el cual producird el informe de lectura; resumen del contenido del texto seleccionado, presentan-
do sus ideas principales a partir de las reglas de omisidn, seleccién, generalizacién y reconstruccién; utiliza-
cién de la estructura del informe de lectura (introduccién, desarrollo y conclusién) y de adjetivos, verbos en
presente y pasado del indicativo y conectores de orden, tiempo y cierre para producir el informe de lectura;
utilizacién del vocabulario adecuado para el informe de lectura de acuerdo a la intencién comunicativay a el/
la o los/las interlocutores/as; utilizacién de los signos convencionales de la escritura al escribir el informe de
lectura”.

La escritura de estos textos requerirad de una cuidadosa secuenciacién de actividades que deberia incluir, ade-
mas de muchas oportunidades de lectura de exponentes del género y escrituras en borrador, un trabajo gra-
duado de andlisis de borradores mas especializado que el que se usé hasta tercer grado.
Hay que organizar actividades para analizar el plan global del texto y determinar qué tenia que escribir el es-
tudiante, qué escribid, qué necesita modificacidn y qué informacién falta. En el informe de lectura de cuarto
grado el Curriculo solicita: “Resumen del contenido del texto seleccionado, presentando sus ideas principales
a partir de las reglas de omisién, seleccién, generalizacién y reconstruccién”. La escritura de un resumen a
partir de estas reglas es un proceso complejo que implica mucha reflexiéon sobre cémo se puede transmitir
la misma informacién contenida en un texto amplio, pero economizando medios y recursos. Esta reflexion,
ademas, presupone muchos conocimientos culturales y uso de sinénimos y palabras que nombran clases
de objetos (hiperénimos) entre otros recursos. Todo esto implica un exhaustivo trabajo en clase con muchos
ejemplos, dadas las caracteristicas etarias y cognitivas de los estudiantes de cuarto grado y sus posibilidades
lingliisticas y comunicativas.

Es por todo lo mencionado anteriormente que, al comenzar el cuarto grado, se recomienda garantizar un periodo

de revisién de los contenidos y estrategias aprendidos desde el primer grado hasta el tercer grado.
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Esta revisién constituye un beneficio para todos los estudiantes porque en este periodo no solo revisan los conte-
nidos, sino que vuelven a interactuar con el estilo del docente para sostener, ensefar, ayudar e impulsar el pensar
y el hacer. Ademas, en todas las escuelas hay estudiantes que han tenido distintos recorridos en sus aprendizajes
y es necesario conocerlos e incorporarlos al grupo ya constituido. Este proceso les permitira revisary reorganizar
sus estrategias cognitivas, volver a plantearse problemas de lectura y escritura, de modo que puedan completar
los contenidos que han quedado pendientes y consolidar sus saberes sobre la lengua oraly escrita y sus relacio-
nes.

Se debe dedicar, como minimo, un mes desde el comienzo de las clases para que los estudiantes revisen lo apren-
dido, antes de comenzar con el desarrollo de nuevos conocimientos.

Cronograma sugerido para el periodo de revision

Este cuadro tiene caracter de sugerencia. Cada docente agregara los contenidos que considere oportuno revisar
con sus estudiantes.

Semana modelo de revisién para desarrollar en el primer mes de clases

Dia1 Dia 2 Dia3 Dia 4 Dia5

Contenido: Contenido: Contenido: Contenido: Contenido:

Conversacion en Cuentos Instrucciones Escritura Escritura

clase colectiva delos
Actividades: El grupo elabora Elgrupo revisa contenidos que

Actividades: Se releen los una lista de sus trabajos ya sabeny los

Presentacion del

grupo.

Escritura de
los nombresy

apellidos.

Control de
asistencia. (Se
repite durante

todo el primer

mes de clases).

cuentos que
leyeronen la

escuela.

Comentan,
repasan sus
partes, elaboran
una lista de
preferidos con
fundamentos,
entre otras
actividades

posibles.

instrucciones
para aprender
y convivir en
armoniay
aprender en
cuarto grado.
Revisan la
escritura de

instrucciones.

escritos de

anos anteriores.
Elaboran una lista
de consejos utiles
para escribir

bien que incluya
recomendaciones
gramaticalesy

normativas.

que necesitan

reforzar este afno.
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También se recomienda continuar practicando asiduamente los tipos de lecturas y escrituras que se comenzaron
a desarrollar en el primer ciclo:

Lecturas

Lectura anticipatoria El lector puede realizar anticipaciones sobre lo que va a leer. Estas son
predicciones que se relacionan con su experiencia, que le permiten prever
algunos contenidos del texto antes de leer en detalle, observando, por ejemplo,
las ilustraciones o haciendo una mirada répida sobre el texto. Luego su
aprendizaje sistematico de la lectura confirma o no esa anticipacién. Realizar
una anticipacion a la lectura, ya sea por el titulo o por las imagenes, permite que

los estudiantes mejoren su comprensién del texto.

Lectura rapida Consiste en leer para encontrar un dato preciso. Por eso se requiere una lectura
veloz hasta encontrar la palabra clave que nombra lo que se busca. Luego se lee
detenidamente. Los cuentos de estructura repetida permiten realizar este tipo

de lecturas.

Lectura inferencial Completa las informaciones que el texto no desarrolla, pero que son necesarias
para entenderlo. La lectura inferencial se produce en tres tiempos: leer lo

que dice el texto, evocar lo que se sabe sobre ese temay pensar qué otra
informacién o conocimiento se necesita para entender completamente. En

todo el primer ciclo es fundamental que el docente dedique tiempo y esfuerzo a

ensenar este tipo de lectura.

Lectura de control Consiste en la relectura frecuente que hace el lector para supervisar sus
propios procesos de lectura. Se trata de releer para verificar. Las actividades
ofrecen indicaciones y guias para llevar a cabo los procesos de releery reforzar

la comprensioén.
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Escrituras

Para destinatarios En la comunicacién oral el que hablay el que escucha pueden ajustar su
especificos comunicacién porque el que escucha dice si no entiende. En la comunicacién
escrita el destinatario del mensaje no estd presente. Hay que imaginar cémo
va a entender. Eso requiere tareas especificas para que el escritor piense en el

destinatario de su mensaje.

Creativa Se alimenta de las experiencias lectoras con poesias, canciones y cuentos
y permite usar el lenguaje para jugar con los sonidos y con la significacién,

creando rimas o personajes y situaciones imaginarias.

Para comprender Requiere intervenir activamente en el texto que se lee a través de tareas como

mejor la lectura subrayados, preguntas e informes de lectura.

Como herramienta Se relaciona con la posibilidad de releer la propia escritura para acortar la

para aclarar el propio distancia entre lo que se quiere escribiry lo que efectivamente esta escrito.

pensamiento Es la razoén por la que se escriben borradores antes de la Gltima versién de un
texto.
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