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Estimados docentes:

En el marco del Modelo Educativo “Educacion para Vivir Mejor”, que estamos impulsando, ponemos en tus
manos las guias tedricas y didacticas de Lengua Espanola y Matematica, cuyo propésito es fortalecer el
proceso de ensenanza en el Primer Ciclo del Nivel Primario, por lo que nos enfocamos en la alfabetizacion
inicial y el desarrollo del pensamiento légico de nuestros estudiantes.

El proceso de formacion de todo individuo inicia con el desarrollo del pensamiento logico y la alfabetiza-
cién, que es la puerta de acceso y la base fundamental del conocimiento. Desde hace mucho tiempo esta
Gltima ha sido una tarea social pendiente. Es tiempo de prestarle atencién e implementar las propuestas
basadas en la evidencia que nos ofrece la investigacién neurocientifica.

Por esta razdn, el Programa Construyendo la Base de los Aprendizajes (Con Base), que llevamos a cabo con
el apoyo del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), inicia con un proceso de formacion
tedrico-practico que busca fortalecer las competencias de los docentes para desarrollar procesos educa-
tivos vanguardistas e innovadores centrados en generar aprendizajes en los ninos, por medio de estrate-
gias y actividades ludicas motivadoras.

Cada guia contiene seis secuencias basadas en el curriculo de cada grado. Al final de estas se ofrecen
orientaciones didacticas para los estudiantes que requieren apoyo adicional, asi como criterios para la
valoracion de los aprendizajes. De igual forma, cada estudiante tendra un fasciculo con los insumos nece-
sarios para realizar las actividades de aprendizaje.

Estamos comprometidos con apoyarles para que puedan encarar con calidad esta misién, cuya ejecucion
contiene importantes desafios, por lo que no escatimaremos esfuerzos para proveerles los recursos que se
requierany asi lograr que nuestros estudiantes desarrollen la compresién lectora y el pensamiento logico,
y con ello garantizar su aprendizaje a lo largo de toda la vida.

Apreciados colegas les invitamos a que juntos continuemos el camino hacia la calidad educativa con la
dedicacion, entrega y compromiso que les caracteriza.

iSeguimos apostando al cambio de la educacién dominicana!

Un abrazo fraterno,

Dr. Roberto Fulcar Encarnacion
Ministro de Educacion
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CAPITULO I.

MARCO CURRICULAR DEL AREA DE LENGUA ESPANOLA PARA EL PRIMER CICLO
DEL NIVEL PRIMARIO

Autor: Sergio Espafia

1. Elenfoque curricular

Los documentos curriculares del Ministerio de Educacién de la Reptblica Dominicana (MINERD) dan elementos
valiosos para estructurar la estrategia de alfabetizacién inicial. Entre estos estan los siguientes:

- La caracterizacién de las competencias de Lengua Espafiola y Matematica, que se espera desarrollar en pri-
mer ciclo.
Las pautas metodolégicas.

- Las pautas para la formacién en servicio y de articulacién para la insercién institucional de las propuestas
metodolégicas.
Las secuencias didacticas como concepto instrumental articulado con el resto de instrumentos de planifica-
cién de la ensefianzay el aprendizaje.

A continuacién, se resefian los principales elementos a tomar en cuenta:

El curriculo nacional brinda un marco de referencia que, para el disefio de las propuestas de ensefianzay el apren-
dizaje, se fundamenta en “una filosofia y practica pedagégica, el constructivismo socio-critico usa la problema-
tizacién, es decir, el cuestionamiento informado de la realidad como medio para develar el origen social de los
problemas humanos, y el didlogo y la colaboracién como herramientas para superarlos. En este contexto, la alfa-
betizaciény la escolarizacién cobran un sentido especial”. Ademas, agrega: “No se trata de solo descifrary produ-
cir cédigos de manera mecanica, sino de entender cémo se construyen y transforman los significados en el curso
de las interacciones sociales".

Esto supone una metodologia que permita la apropiacién del sistema de la palabra escrita y del sistema numérico,
a través de procesos de comprensién y de uso como instrumento comunicacional; no mediante la copia y memo-
rizacién de grafemas o de ndmeros sin significados. Esta metodologia requiere de tiempo y dedicacién para que el
nifo genere interiormente el significado a partir de integrarlo con sus conocimientos previosy de poner en marcha
complejos circuitos cerebrales que no son genéticos, sino que son construidos especialmente en un proceso muy
trabajoso que involucra importantes habilidades cognitivas y emocionales. El tiempo de construccién de esos cir-
cuitos requiere en sus inicios de una atencién plena por parte del nifio, y de un estado emocional de absoluta con-
fianza que le permita ensayary asumir errores sin temor. Por otro lado, ese tiempo de trabajo interior debe estar
acompafado por las intervenciones del docente, que les dé a sus alumnos los elementos necesarios para superar
en cada caso el desafio de lo que no domina adn.

Ese proceso es muy delicado y suele estar expuesto a dos riesgos a tener en cuenta. Por un lado, muchas veces se
cree que es tiempo perdido porque no exterioriza los procesos interiores que se estan produciendo. Frente a esto,
se suele interrumpir ese proceso interior dando las soluciones al alumno, abortando asi el trabajo y generando una
sensacién de impotencia en el nifio.

Otras veces, en cambio, se cree que ese proceso ocurre solo, sin intervencién de un docente que ayude, generando
el mismo resultado: el desaliento y la interrupcién del proceso en los nifios que no lograron resolverlo solos. Es
muy importante que el docente encuentre el punto justo de acompafamiento de cada nifio: que no lo apresure,
pero que tampoco lo abandone.
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El Disefio Curricular también destaca que “desde la perspectiva socio-critica se reconoce que los discursos que
se manejan en la escuela dan forma a procesos que tradicionalmente son considerados individuales, tales como:
la atencién y la percepcién; la generalizacién y la abstraccién; la deduccién y la inferencia, el razonamiento y la
solucién de problemas, la imaginacién, la reflexién, el autoanalisis y la toma de conciencia de los propios pensa-
mientos, motivos, afectos y concepciones”. Si bien estos fenédmenos ocurren dentro de cada individuo, sabido es
—por los aportes fundamentales de Lev Vigotsky— que son producto de la interaccién con los demas. En el aula,
compafieros y maestros son los vinculos que estimulan permanentemente esos procesos, por lo cualya no pueden
ser considerados individuales, sino colectivos.

El documento Bases de la Revisién y Actualizacién Curricular expone ciertas claves que resaltan la importancia del
proceso de alfabetizaciény sus implicaciones didacticas. “La centralidad del lenguaje como modelo principal para
la comunicacioén, el pensamiento y la coordinacién de acciones; y la unidad de lo cognitivo y lo afectivo expresada
en la construccién de significados y la elaboracién de sentidos subjetivos. Desde estas claves, la pedagogia cobra
un significado particular, pues asume su misién no solo vinculada a la didactica de saberes, sino a la formacién de
conciencias y subjetividades. Esta pedagogia da énfasis a la comprensién de las complejas relaciones entre len-
guaje, pensamiento y afectividad".’

Esto refuerza la importancia de la alfabetizacién para la formacién integral de las personas. Un buen desarrollo de
las capacidades lectoras, de la produccién de mensajes y de la interpretacién, ayudara a los nifios a construir iden-
tidades mas sélidas y en condiciones de integrarse con el resto. Por otro lado, es un llamado para que la didactica
dé plena atencién a las habilidades sociales y emocionales, no solo a las cognitivas.

Reconoce en esas relaciones la materia prima para la construccién de conocimiento y, a partir de ese reconoci-
miento, opta por estrategias que promuevan la comprensién y el uso del lenguaje y de otras herramientas cultu-
rales. Su meta es el desarrollo de capacidades para la reflexién critica, la evaluacién, la investigacién y la accién
comprometida con la solucién de problemas. Es por esto que el constructivismo socio-critico es la forma de cons-
tructivismo mas congruente con el enfoque histérico-cultural, y las metas se traducen en capacidades a desarro-
llar en procesos de ensefianza y aprendizaje.

2. Las competencias

El Disefio Curricular identifica entre sus componentes las competencias fundamentales y las especificas, propias
de las areas curriculares; los contenidos, que a su vez pueden ser conceptuales, procedimentales y actitudina-
les, y que son vistos como mediadores para el desarrollo de las competencias; y los indicadores de logro, como
referentes para medir el logro de las competencias. Es necesario identificar el significado de cada uno de ellos, y
articularlos correctamente para que las actividades permitan los aprendizajes esperados en los estudiantes. Las
estrategias que se despliegan en estos médulos intentan brindar los elementos para ayudar a los docentes a esa
articulacién en los contextos concretos de trabajo, que registren las caracteristicas del grupo de clase a su cargo
en el centro educativo donde se desempena.

El Disefio Curricular define las competencias como “el dominio efectivo de las habilidades que una determinada
sociedad acuerde como necesarias para afrontar los problemas y aportar soluciones”;? y como la “capacidad para
actuar de manera eficaz y auténoma en contextos diversos movilizando de forma integrada conceptos, procedi-

1 Ministerio de Educacién de la Reptblica Dominicana (MINERD). (2014, p. 35). Bases de la Revisién y Actualizacién Curricular.
2 Ministerio de Educacién de la Reptblica Dominicana (MINERD). (2014, p. 36). Bases de la Revisién y Actualizacién Curricular.
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mientos, actitudes y valores”. Sefiala también que “las competencias se desarrollan de forma gradual en un proce-
so que se mantiene a lo largo de toda la vida, tienen como finalidad la realizacién personal, el mejoramiento de la
calidad de vida y el desarrollo de la sociedad en equilibrio con el medio ambiente".

Las competencias se refieren a la capacidad para actuar de manera auténoma en contextosy situaciones diversas,
movilizando de manera integrada conceptos, procedimientos, actitudes y valores. No se restringen a las habili-
dades cognitivas o al grado de eficiencia en la ejecucién, sino que implican un conjunto mucho mas complejo que
incluye motivaciones, emociones y afectos que estan situados y son mediados culturalmente.

Elvalor de ese concepto deriva de su vinculacién con la actividad reflexiva del sujeto y del énfasis en la moviliza-
cién de los conocimientos para la realizacién efectiva de la actividad. Es una didactica orientada a la activaciény
utilizacién de conocimientos pertinentes para afrontar las situaciones y problemas que plantea el contexto de la
actividad misma.

La realizacién éptima de la actividad depende de la apropiacién y del uso de estrategias accesibles en el medio
sociocultural y de la capacidad de movilizarse para gestionar herramientas a las que no se tiene acceso. Esta
capacidad de autogestion y de autorregulacién en el uso de los saberes no se genera de forma espontanea; es el
resultado de un proceso de aprendizaje que el curriculo puede guiar, pero que corresponderd al sistema educativo
como totalidad hacerlo funcionar.

Aqui hay que destacar la importancia de la formacién docente y poner en el centro las competencias que debe de-
sarrollar en su profesionalizacién. Eldesarrollo de competencias en el proceso formativo de los docentes implica
la capacidad de organizar los aprendizajes para gestionar su progreso, elaborary monitorear formas que permitan
la diferenciacién, y motivar a los estudiantes a involucrarse en sus propios procesos de aprendizajey en el trabajo
en equipo. Solo con la apropiacién y el uso de estas competencias podra el docente aspirar a apoyar el desarrollo
de las competencias fundamentales definidas en este curriculo.*

Asimismo, el curriculo identifica tres tipos de competencias: las fundamentales, las especificas y las laborales
profesionales. Los madulos que se presentan en esta guia se enfocan en las fundamentales, en tanto ellas inclu-
yen la alfabetizacién en sus diversos estadios y el dominio de las nociones matematicas. Se exponen a continua-
cién las consideraciones curriculares que sostienen esta focalizacion:

- Las competencias fundamentales expresan las intenciones educativas de mayor relevancia y significatividad.

Son competencias que permiten conectar de forma significativa todo el curriculo. Son esenciales para el de-
sarrollo pleno e integral del ser humano en sus distintas dimensiones, y se sustentan en los principios de los
derechos humanos y en los valores universales. Describen las capacidades necesarias para la realizacién de
las individualidades y para su adecuado aporte en los procesos democraticos de cara a la construccién de una
ciudadania intercultural que contemple la participacidn, el respeto a la diversidad y la inclusién de todos los
sectores y grupos de la sociedad.
“Las competencias fundamentales del curriculo dominicano son la competencia ética y ciudadana; la compe-
tencia comunicativa; la competencia de pensamiento légico, creativo y critico; la competencia de resolucién
de problemas; la competencia cientifica y tecnolégica; la competencia ambientaly de la salud; la competencia
de desarrollo personaly espiritual”.

3 Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana (MINERD). (2014, p. 34). Bases de la Revisién y Actualizacién Curricular.
Op cit,, p. 35.
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“La competencia comunicativa estd intimamente relacionada con las restantes seis competencias fundamen-
tales. Es un apoyo indispensable para el ejercicio de las demds y a la vez todas ellas proporcionan contextos
de aplicacién para su desarrollo”?

Las propuestas de las presentes guias abordan estrategias y metodologias para el desarrollo de las competencias
comunicativas, del pensamiento légico y de la resolucién de problemas. Esto no significa que se desestime el tra-
bajo sobre el resto de competencias: la focalizacién solo se refiere al apoyo a los docentes para la preparacién de
los procesos de ensefianza-aprendizaje de Lengua y Matematica, de forma intradisciplinaria.

Es importante destacar que estas propuestas no afectan el tiempo escolar que se debe dedicar al resto de las
areas. Solo se plantea dedicar especial atencién a la lectura, la escritura y la matematica por la prioridad que se
ha dado a esos aprendizajes; sin requerir para esto mas horas de clase que las previstas para esas areas. Se trata
de un cambio cualitativo —el modo de ensefar —; y no cuantitativo, que vaya en desmedro de otros aprendizajes.

Se ratifica asi la prioridad que debe darse a esta competencia, que es importante en si mismay es trascendente
para el desarrollo de las otras competencias. Es decir, cuanto mejor se adquieran y automaticen las destrezas
involucradas en la lecturay la escritura, y del dominio del cédigo y del principio alfabético, mas posibilidades ten-
drén los alumnos de aprender lo necesario para desarrollarse en competencias fundamentales, tales como: ética
ciudadana, resolver problemas y entrar en el conocimiento cientifico y tecnolégico. Mas adn, hay suficiente evi-
dencia de que la competencia comunicativa es decisiva para avanzar en esas otras dimensiones. Por tanto, resulta
fundamental dar plena atencién a estos aprendizajes, no temer “perder tiempo en ellos” y dedicarles todos los
esfuerzos necesarios.

También los documentos curriculares aportan definiciones sobre los contenidos: “son mediadores de aprendizajes
significativos. Son los conocimientos o saberes propios de las areas curriculares. Los contenidos constituyen una
seleccién del conjunto de saberes o formas culturales del conocimiento, cuya apropiacién, construccién y recons-
truccién, por parte del estudiantado, se considera esencial para el desarrollo de las competencias”® Como se ve,
esta propia definicién da las bases para la articulacién entre competencias y contenidos; por lo que, el docente
debe seleccionar los contenidos que se van a trabajar en funcién de las competencias que se espera desarrollar.
Este es un cambio significativo en relacién con otros enfoques curriculares y con la tradicién escolar, que toman
los contenidos como “un fin en si mismo"y no como un instrumento para el desarrollo de la capacidad.

Los procedimientos son un tipo de contenidos referidos a cémo hacer, es decir, a las estrategias de accién para
transformar la realidad o para organizarse mejor. Son “modos de hacer"” en y sobre la realidad. Han sido definidos
como “un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a alcanzar un propésito determinado”. Existen procedimien-
tos de distintos tipos y de distintos grados de complejidad. El propio disefio curricular da ejemplos de procedi-
mientos, tales como: atarse los cordones de los zapatos, lavarse los dientes y escribir; asimismo, considera que
“en todos los campos del saber y del hacer existen procedimientos. EL empleo de buenos procedimientos permite
utilizar mas y mejores conceptos segln las circunstancias, e incluso construir otros nuevos; permite manipular
informacién y datos con menores esfuerzos"’

La lectura, la escritura, el manejo de informacién numérica, la seriacién y clasificacién, la comparacién, el do-
minio del sistema alfabético, la representaciéon y modelizacién del espacio, son procedimientos que se trabajan

5  Ministerio de Educacién de la Reptblica Dominicana (MINERD). (2014, p. 67). Bases de la Revisién y Actualizacién Curricular.

6  Ministerio de Educacién de la Reptblica Dominicana (MINERD). (2014, p. 43). Bases de la Revisién y Actualizacién Curricular.

7  Ministerio de Educacién de la Republica Dominicana (MINERD). (2014, p. 30). Disefio Curricular Nivel Primario, Primer Ciclo (1ro.,
2do. y 3ro.).

8 | Marco Curricular



intensamente en estos mdédulos. Cabe destacar que las secuencias didacticas se apoyan en conceptos, como la
recurrencia de las actividades, que justamente remiten a desarrollar ciertas formas de trabajo con un ordeny una
reiteracién intencionada, para que los nifios dominen esos procedimientos. Se evitan expresamente actividades
episédicas, que puedan ser ocasionalmente interesantes, pero que no dejen una huella de aprendizaje.

En cuanto a los criterios para la seleccién y organizacién de los contenidos, el curriculo recomienda “tener pre-
sente la concepcién de educacién asumida, las caracteristicas de las personas en las distintas edades y etapas
de su desarrollo, la variedad, diversidad, flexibilidad, aperturay la articulacién vertical y horizontal". Es necesario
dosificar los desafios que se proponen a los nifios, siempre enfocados en el desarrollo de las competencias fun-
damentales. Solemos tener la tentacién de avanzar hacia contenidos mas complejos, por ejemplo cuestiones de
ortografia o de gramatica, cuando apenas se trabaja con los primeros pasos del cédigo alfabético; o con las ope-
raciones, antes de consolidar ciertas nociones matematicas basicas.

De este modo, el curriculo armoniza las estrategias de ensefiar contenidos y competencias. "Dado que los conte-
nidos son mediadores de aprendizajes significativos, el criterio fundamental para su seleccién es su capacidad de
aportar al desarrollo de las competencias. Una vez se ha formulado una competencia, el siguiente paso es pregun-
tarse qué contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales) son necesarios para su desarrollo”.

Por ejemplo, la competencia comunicativa requiere la aplicacién del conocimiento del sistema y las normas del
modelo en que se produce la comunicacién. En el caso de los sistemas lingliisticos, que implican las diversas len-
guas, es indispensable el conocimiento de las unidades y las funciones que se manifiestan en el léxico y la sintaxis,
entre otros aspectos.®

3. Orientaciones metodolégicas

Para el desarrollo de las competencias “es necesario que el estudiante enfrente distintas situaciones y aplique
sus conocimientos, habilidades, actitudes y valores en diversos contextos. Los docentes cumplen un papel fun-
damental, pues son responsables de planificar y disefiar estas experiencias que permitirdn poner en practica las
competencias, asi como también de ofrecer acompafiamiento y retroalimentacién durante el proceso. Al disefiar
las situaciones de aprendizaje se debe tomar en cuenta que las competencias fundamentales se desarrollan de
manera interactiva. Se denomina situacién de aprendizaje o didactica a las circunstancias creadas sobre la base
de la realidad con el propdsito de que el estudiante construya y aplique determinados conocimientos o saberes”.®

El disefio curricular ofrece importantes definiciones hacia una metodologia basada en la activa participacién de
los estudiantes, en base a secuencias didacticas que lo guien desde un orden programado por el docente. Estas
orientan las propuestas metodolégicas que desarrollan los presentes médulos:

“Las estrategias de ensefianzay de aprendizaje constituyen la secuencia de actividades planificadas y organi-
zadas sistematicamente para apoyar la construccién de conocimientos en el &mbito escolar, en permanente
interaccién con las comunidades”™

Cada “actividad tiene una finalidad y esa finalidad esta vinculada a la solucién de problemas en contextos en
los que se requiere la integracién de saberes y la superacién de la forma fragmentada y reduccionista de la
ensefianza tradicional”.

8  Op.cit, p. 66.
9  Op.cit, p. 45.
10 Opcit, p. 45.
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Elvalor formativo de la realizacién de cada actividad "depende de la apropiacién y del uso de estrategias ac-
cesibles en el medio socioculturaly de la capacidad de movilizarse para gestionar herramientas a las que no
se tiene acceso. Esta capacidad de autogestién y de autorregulacién en el uso de los saberes no se genera de
forma espontdnea”.

En el Disefio Curricular también se destacan las siguientes técnicas y estrategias:

Estrategias de recuperacién de experiencias previas. Ademas de involucrar los sentidos, orienta a los docentes
a valorizar los conocimientos de los nifios, incluso de los mds pequefios, sobre conceptos que debe sistematizar
la escuela. Después, es fundamental recuperar las percepciones de todos, en actividades grupales conjuntas.
Estrategias de indagacién para el aprendizaje metodolégico de busqueda e identificacién de informacién, asi
como de formas adecuadas de experimentacién, segln las edades y los contenidos a trabajar. Estas estrate-
gias son particularmente adecuadas para ser utilizadas al abrir o al cerrar una secuencia de aprendizaje, ya
que permiten integrar los contenidos de diversas matrices conceptuales y metodolégicas (pag. 48).

- Estrategias de socializacién centradas en actividades grupales. El grupo permite la libre expresién de las opi-

nionesy la identificacién de problemas y soluciones, en un ambiente de cooperacién y solidaridad. Algunas de
las estrategias de socializacién que se pueden organizar y llevar a cabo, son las dramatizaciones y el canto,
entre otras.
Estrategia de indagacién dialégica o cuestionamiento. Mediante esta estrategia se formulan preguntas a lo lar-
go del proceso de ensefianza y de aprendizaje: al inicio, para introducir un tema, activar conocimientos previos
o motivar; durante el desarrollo, para verificar la comprensién; y al finalizar, para consolidar e integrar conoci-
mientos y/o evaluar. ALmomento de cuestionar es importante tener clara la intencién y relacionarla con los con-
tenidos e intereses de los estudiantes. También debe de darsele la oportunidad para preguntar, ensefidndoles a
construiry plantear preguntas que no se limiten a una sola respuesta, promoviendo asi una participacién activa
y una actitud inquisitiva para favorecer el desarrollo del pensamiento analitico y reflexivo.

ElDisefio Curricular brinda definiciones para orientar la gestién pedagdgica hacia el logro de competencias asumi-
das en el nivel de dominio para el primer ciclo:

- Aprendizaje basado en problemas. El objetivo final de esta estrategia es que la resolucién del problema propi-

cie que "el estudiantado investigue sobre los contenidos seleccionados previamente por el docente. Supone un
proceso de aprendizaje para aprender a problematizar la realidad y para analizarla separando los elementos y
factores que la conforman” (p. 38).
Pasos del aprendizaje basado en problemas. Preguntarse cudl es el problema a resolver; identificar en el grupo
los propésitos de la resolucién del problema, es decir, qué se quiere lograr; plantearse posibles soluciones ante
el problema, para seleccionar las mas adecuadas; y comunicar la(s) solucién(es) o, de lo contrario, proponer
nuevas opciones para su solucién.

- El juego representa un elemento primordial en las estrategias para el aprendizaje. Se caracteriza por contar
con un conjunto de actividades agradables, cortas, divertidas y con reglas, que permite el fortalecimiento de
los siguientes valores: respeto, colaboracion grupal e intergrupal, responsabilidad, solidaridad, confianza en si
mismo y en los demds, seguridad y amor al préjimo; ademas, fomenta el compafierismo para compartir ideas,
conocimientos e inquietudes. El juego es una estrategia que favorece la integracién del conocimiento y ayuda a
crear un ambiente propio desde sus necesidades e intereses, ademas de canalizar su energia y curiosidad y de
ampliar sus competencias comunicativa, cognitiva y creativa (pag. 40).

Todas estas estrategias recomendadas por el curriculo estan presentes en las diversas actividades y tareas

propuestas en las secuencias didacticas incluidas en los presentes médulos. Al trabajarlas, los docentes es-
taran aplicando en el aula dichas estrategias de manera sistematica.
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4. El enfoque curricular sobre la ensefianzay el aprendizaje

de Lengua Espanola en 1.*" ciclo

El curriculo brinda definiciones fundamentales que deben ser tenidas en cuenta para la interpretacién de las pro-

puestas de los presentes mddulos. Entre estas estan las siguientes:

- Se entiende por alfabetizacién inicial el dominio elemental de la lectura y la escritura, lo cual implica la ha-

bilidad de utilizarlas de forma significativa en diversas situaciones y contextos. Una persona alfabetizada es
aquella que conoce un cédigo escrito y lo descifra, y es a la vez capaz de interpretar y crear textos orales y
escritos (pag. 75).

La lectura y la escritura se asumen desde el enfoque centrado en la construccién del significado y la comu-
nicacion, y se entienden como procesos de construccién y de expresién de significados. Se parte desde su
unidad fundamental, el texto, para desarrollar las capacidades linglisticas de los sujetos. La ensefianza de
la lectura y la escritura es siempre guiada por unos propdésitos definidos y unos destinatarios reales, dentro
de un contexto especifico. La teoria que fundamenta este paradigma es la constructivista y su enfoque es
socio-cultural, al entender que se aprende en constante interaccién con el medio, las personas y los objetos.
El proceso de aprendizaje del sistema de escritura no es lineal. Los nifios enfrentan dificultades que dan lu-
gar a “errores habituales”, los cuales son parte del proceso de aprendizaje. Tomar en cuenta el pensamiento
infantil partiendo de sus experiencias, saberes e intereses; de las caracteristicas del objeto de conocimiento
(el sistema de escritura); y del contexto, es fundamental para lograr el desarrollo de capacidades lingtiisticas
y comunicativas.

La lectura es entendida como una practica social y un proceso de construccién de sentidos, a partir de la in-
teraccién que realiza la persona con el texto y sus experiencias lectoras. En cuanto a la escritura, se concibe
como un sistema de representacién que, dada su funcién social, tendrd siempre presente qué se quiere escri-
bir,a quiény para qué. La intencién esencial es que el nifio se apropie adecuadamente de las practicas sociales
de lectura vy escritura, de las caracteristicas del sistema de escritura; y que accedan, asimismo, a cierto nivel
de reflexidén y sistematizacién sobre la lengua.

Desde el enfoque centrado en la construccién del conocimiento y la comunicacién, se entiende que la lectura
es una practica socialy, por lo tanto, se apoya en experiencias previas respecto del lenguaje y del mundo. Estas
experiencias estan social y culturalmente contextualizadas. Ademas, son resignificadas a medida que el estu-
diante enriquece sus intercambios en torno de la lecturay la escritura junto con sus docentes y comparieros.
En el aprendizaje de la escritura se trabaja con la produccién de textos completos. Los nifios escriben de
acuerdo a sus posibilidades, dotando de significado cada texto, segin la intencién comunicativa que cumple.
La experimentaciény los procesos compartidos de revisién de borradores va a permitir que esas posibilidades
se enriquezcan para ajustarse a las normas de la convencionalidad de la lengua escrita, apropiandose gra-
dualmente del sistema de escritura.

Para el aprendizaje de la lectura se presentan textos reales, literarios o funcionales, que merecen ser lei-
dos por su significacién. Los nifios van interpretdndolos en funcién de diversos indicadores y, a medida que
avanzan en su alfabetizacién, gradualmente van mejorando su capacidad de comprensién o interpretacion.
Los nifios desarrollan estrategias de comprensién de los textos alin antes de ser capaces de leer de manera
convencional.

En este ciclo se propone la mayor diversidad de situaciones de lectura y escritura para garantizar el contacto
de los estudiantes con textos provistos de variadas intenciones, sobre temas de su interés y dirigidos a dife-
rentes destinatarios. En tal sentido, se busca que en cada grado de este ciclo se sientan lectores y escritores
de textos, como practicas habituales de comunicacién y como una reflexién de su propio aprendizaje.”

n

Ministerio de Educacién de la Repdblica Dominicana (MINERD). (2014, p. 71). Disefio Curricular Nivel Primario, Primer
Ciclo (Tro., 2do. y 3ro.).
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5. Principios de gestion pedagdégica

Estas guias didacticas se basan en una serie de conceptos pedagégicos consistentes con los expresados por los
documentos curriculares vigentes, que es oportuno exponer para posibilitar la interpretacién de la propuesta. Una
primera definicién: en estos se focalizard la atencién en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura, la
escritura y la matematica en el primer ciclo, sin pretender abarcar todas las dreas del conocimiento establecidas
por el curriculo. Esto parte de reconocer lo siguiente:

- Los referidos aprendizajes involucran habilidades complejas, que requieren serios esfuerzos por parte de los
nifos. Su desarrollo necesita un trabajo sistematico y sostenido por parte de los docentes, lo cualimpone una
concentracién en cada paso.

- Deldominio de la lectura, la escritura y la matematica dependerdn —en buena medida— las posibilidades de
los otros aprendizajes en Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza, entre otras. En tanto, los estudiantes
tendran la capacidad de comprender lo que leen; estudiar desde los textos en diversos soportes; preguntar,
responder, tomar nota, y construir razonamiento légico. Son habilidades cognitivas basicas, decisivas para
abordar el horizonte de conocimientos que la escuela pretende generar.

- Esimportante tener en cuenta que se propone la priorizacién en las actividades de formacién docente. No se
propone disminuir el tiempo ni la intensidad del trabajo con los alumnos sobre el resto del curriculo previsto
para 1.2y 2.2 grado. Solo se trata de preparar cuidadosamente las clases de Lengua Espafiola y de Matemati-
ca, siguiendo las propuestas metodolégicas con el acompafiamiento del equipo técnico y el seguimiento del
equipo de gestion.

- Los referidos aprendizajes requieren de un proceso continuo e integrado que abarca por lo menos dos afios
consecutivos de ensefianza sostenida, y un tercero que permite consolidar los mecanismos y las nociones
fundamentales.

Una segunda definicidén tiene que ver con el proceso de formacién y acompafiamiento a los docentes, al cual se
integran estos médulos. Las experiencias regionales muestran la eficacia de las estrategias de formacién en ser-
vicio, que incluyen instancias presenciales, asistencia situada y materiales de apoyo —como estos médulos—. Son
tres elementos que combinados se potencian y complementan, en tanto propician un didlogo sistematico entre
teoriay practica que permite a los docentes una gradual apropiacién del enfoque. Una de sus claves es concebirlo
como un proceso gradual, que comienza con la aplicacién muy pautada al inicio de las propuestas de ensefianza;
sigue con la reflexién guiada sobre la experiencia generada en la aplicacién de las propuestas en el aula; y culmina
con la elaboracién de los docentes de sus propias actividades de ensefianza.

Asimismo, es fundamental dar suficiente tiempo y atencién a cada uno de esos pasos; pretender saltar rdpidamen-
te al siguiente paso, anula la riqueza de la experiencia. Ademas, la instrumentacién de las acciones de formacién
y acompafiamiento de los docentes deberd tener en cuenta los ritmos de aprendizaje y los saberes previos de los
propios docentes, lo cual requerira de diagndsticos y ajustes de las propuestas formativas a las caracteristicas de
los docentes participantes.

En esa estrategia formativa, las guias juegan un papel de soporte permanente, tanto para cada uno de los pasos
como para la visién global del proceso. A tales efectos, incluye lo siguiente:

Los fundamentos conceptuales para interpretar el sentido de las propuestas y la articulacién entre la en-
sefianza y el aprendizaje, evitando que la aplicacién no sea una actividad mecdénica con escaso valor real.
El propésito es que la aplicacién sea una sucesién de vivencias y un aprovechamiento de las situaciones de
aprendizajes auténticos que se dan en las aulas.
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Propuestas metodolégicas concretas para planificar las actividades de ensefianza, que ayuden al docente a
visualizar con ejemplos claros qué y cémo plantear las actividades en el aula.

- Orientaciones para la reflexién post aplicacién de las secuencias didacticas en el aula; actividad a desarrollar
por los docentes en grupos, con apoyo de los coordinadores de ciclo y de los equipos técnicos. Esa metacog-
nicién es el paso clave para pasar de la aplicacion a la apropiacién de las estrategias.

Con esta intencién, los médulos fueron preparados con una estructura que propicia un didlogo fluido entre la
teoriay la practica, con formatos que sirvan tanto para el trabajo de preparacién en el seno del equipo docente de
cada escuela como para trazar la hoja de ruta de los formadores y el trabajo de los asistentes técnicos que colabo-
ran desde las direcciones departamentales y las instituciones que brindan apoyo a las escuelas.
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CAPITULO II.

MARCO TEORICO DEL AREA DE LENGUA ESPANOLA PARA EL PRIMER CICLO DEL
NIVEL PRIMARIO

Autor: Sara Melgar

Introduccién

Sobre la reedicién de materiales teéricos

Este documento recupera algunos conceptos fundamentales que fueron desarrollados en la Guia teérica para la
ensefianza de la Lengua Espariola (2017) respecto de la ensefianza inicial de la lengua escrita -la lectura y la es-
critura- en los tres primeros grados del nivel primario. EL marco tedrico se ha enriquecido con nuevos aportes, y se
han agregado temas y apartados en consideracién al avance didactico producido en la estructuray los contenidos
de las secuencias de ensernanza.

Sobre la ensefianza de la lectura y la escritura

En el primer ciclo de la escolaridad primaria se aprenden las bases de la lectura y la escritura. Estos contenidos
de Lengua Espafiola son pilares, estructura inicial y condiciones para el aprendizaje de los demas contenidos de la
educacién; por tal razén, es muy importante que las instituciones escolares:

Cuiden la calidad de la ensefianza inicial de la lengua escrita.

Garanticen tanto la continuidad de la ensefianza sin interrupciones, como los aprendizajes sélidos y perdura-
bles de la lecturay la escritura.

Ensefien a leer y escribir de manera sistematica, desarrollando practicas y contenidos cuidadosamente se-
cuenciados en el tiempo y precisamente articulados.

Para que esta ensefianza de calidad sea posible, los docentes deben reflexionar acerca de las caracteristicas es-
pecificas de la lengua oral materna, que sus alumnos ya poseen cuando ingresan a la escuela, y sus diferencias
respecto de la lengua escrita que tienen que aprender. Estos conocimientos serdn la base para que los docentes
puedan tomar decisiones didacticas de acuerdo con la interaccién especifica con el grupo de clase y con las dife-
rentes trayectorias escolares.

El proceso de aprender a leer y escribir conlleva tiempo y esfuerzo por parte de los estudiantes y los docentes.
Las investigaciones mas recientes subrayan la importancia de que en los tres primeros afios correspondientes a
la ensefianza inicial de la lengua escrita se ensefien contenidos altamente especificos, sin interrupciones ni retro-
cesos. Ningun cientifico ni especialista en didactica de la lengua ha determinado un plazo de un afo para apren-
der la lengua escrita. Sin embargo, ni la sociedad en general ni los sistemas educativos suelen ser respetuosos y
conceptualmente claros respecto del tiempo de aprendizaje de la lengua escrita que necesitan los estudiantes en
su escolaridad inicial. En los siguientes apartados detallaremos por qué aprender a leer y escribir lleva tiempo,
esfuerzo, ensefianza especifica y aprendizaje especializado.
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1. Lengua oral maternay lengua escrita: sus caracteristicas y diferencias

En este apartado se desarrollan los siguientes temas:

La lengua oral materna o primaria es natural.
Las lenguas naturales son sistemas combinatorios discretos.
Los niflos adquieren su lengua oral materna o primaria sin esfuerzo consciente.
- Adquirir la lengua oral materna lleva tiempo, pero el contacto con un entorno hablante es suficiente.
La lengua escrita es una creacion cultural.
La lengua escrita es un instrumento poderoso con diferentes usos.
- (Cada lengua escrita es complementaria de una lengua oral.
- Lalengua escrita alfabética es paralela a una lengua oral.
El paralelismo entre la lengua oraly la escrita no es perfecto. Caracteristicas principales del espariol.
Los estudiantes deben reeducar su mirada para aprender a leery escribir.
- Los estudiantes tienen que aprender a usar el sistema combinatorio discreto.
Los docentes deben realizar un importante trabajo de ensefanza.

La lengua oral materna o primaria es natural

Los nifilos nacen con cerebros biolégicamente preparados para adquirir las habilidades de escuchar y hablar la
lengua oral. Adquieren la lengua oral que se habla en su entorno inmediato, que se denomina lengua materna o
primaria. Asi como los pdajaros estan preparados por sus genes para volary los peces para nadar, la capacidad de
adquirir alguna lengua materna o primaria estd incluida en el mapa genético de la especie humana.

La competencia linglistica de los nifios estd garantizada siempre y cuando desde el nacimiento estén expuestos
a una lengua materna que sirve como estimulo suficiente para su adquisicién, cada vez que les hablany los escu-
chan. Las lenguas maternas son todas igualmente eficaces para pensar y comunicarse en la comunidad donde se
habla cada una de ellas.

Las lenguas naturales son sistemas combinatorios discretos

La comunicacién oral se produce por un intercambio de palabras que se asocian a un significado. Esas palabras
estan formadas por fonemas que no tienen significado. EL cambio de un fonema puede producir una nueva palabra.
Por lo cual, los fonemas, que no tienen significado, al combinarse y permutarse cambian el significado de las pala-
bras. No es lo mismo decir “casa” que “capa” o “cara”.

Todas las lenguas humanas se caracterizan porque a partir de un nimero pequefio o discreto de elementos —fo-
nemas— y sus combinaciones, se puede construir una cantidad infinita de elementos mas complejos (palabras,

mensajes o textos). Por eso se dice que son sistemas combinatorios discretos.

Esta propiedad se va adquiriendo en el tiempo en que los bebés adquieren el lenguaje natural. Sin embargo, es uno
de los conocimientos que deberan aprender y comprender cuando se les ensefia a leer y escribir.
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Los nifios adquieren su lengua oral materna o primaria sin esfuerzo consciente

Para la adquisicién del lenguaje humano es suficiente que un nifio esté inmerso en una comunidad donde le ha-
blen y hablen entre los miembros. Asi, adquieren su lengua oral primaria a través del oido,”? sin hacer esfuerzo de
aprendizaje consciente, porque cuentan con la predisposicién genética para tales fines. La idea de “palabra” en la
oralidad la establece el significado, la entonacién, el ritmo y la estructura sildbica, entre otros; por lo tanto, no es
necesario que los hablantes hagan un andlisis del habla ni de la gramatica de su lengua materna oral para usar
las palabras.

La comprensién y formulacién de oraciones de la lengua que se habla a su alrededor no supone ninguin problema
para ellos, ni requiere de ensefianza explicita de la gramatica ni de las palabras ni de los sonidos que componen
esas palabras. La adquisicién de la lengua materna (en el desarrollo tipico) se realiza en el medio natural de los
niflos y no requiere entrenamiento especializado.

Adquirir la lengua oral materna lleva tiempo, pero el contacto con un entorno
hablante es suficiente

Aunque la adquisicién de la lengua oral materna es un proceso automatico que no supone aprendizaje consciente,
lleva tiempo. La mayoria de los nifios no empieza a hablar hasta que cumplen un afio, después de balbucear por
un largo periodo; no combinan palabras en oraciones hasta el afio y medio, y no conversan con fluidez hasta que
tienen dos o tres afios. La sociedad adulta es respetuosa de este tiempo y acompafia con alegria cada pequefio
avance. Nadie vuelve a un nifio a la cuna para que balbucee otra vez, si tarda algunos meses mas que otro en ha-
blar; por el contrario, se lo alienta doblemente.

La lengua escrita es una creacion cultural

Adiferencia de las lenguas naturales que hemos descrito en los apartados anteriores, las lenguas escritas no son
naturales, ni forman parte de la dotacion genética de los seres humanos. Algunas sociedades crearon lenguas
escritas para dejar constancia de operaciones comerciales y para comunicarse cuando la distancia espacial o tem-
poral impedia la comunicacién hablada.

Una prueba de que la lengua escrita no es natural es que hay mas de 5,000 lenguas orales en elmundoy solo unas
doscientas tienen escritura. Es decir que hay comunidades que no crearon un cédigo escrito y esto no significé una
diferencia en su desarrollo cultural.

La lengua escrita es un instrumento poderoso con diferentes usos

Las sociedades que desarrollaron escritura cuentan con un instrumento potente que contribuye de modo sus-
tantivo a sistematizar los saberes, conservarlos, compartirlos y transmitirlos. La lengua escrita es un poderoso
instrumento del pensamiento humano, que genera formas de reflexién diferentes de la oralidad porque su perma-
nencia (a diferencia de lo efimero de la oralidad) permite registrar, recordar y reflexionar sobre lo escrito.

12 Encaso de sordera, las caracteristicas que damos para la lengua oral se cumplen con la lengua de sefias de la comunidad sorda.
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Cada lengua escrita es complementaria de una lengua oral

Cada lengua escrita es complementaria de su lengua oral paralela, porque ambas lenguas tienen la posibilidad de
transmitir los mismos mensajes. La lengua oral los transmite a través de una sustancia material fénica, que es el
sonidoy que se transmite en forma de ondas sonoras a través del aire; mientras que, la lengua escrita los transmi-
te a través de otra sustancia material significante, que son trazos o marcas sobre una superficie.

Por el momento, se reconocen tres tipos de sustancias significantes que forman signos linglisticos diferentes:

La sustancia significante fonica de la lengua oral o hablada.
- La sustancia significante gréfica de la lengua escrita.
La sustancia significante gestual de las lenguas de sefias de las comunidades sordas.

Ademas, en el caso de las personas ciegas, la lengua escrita en el sistema braille transmite los mensajes a través
de unidades que se pueden captar por medio del tacto.

La propuesta didactica que se presenta en este programa reconoce la existencia de estas formas de complemen-
tariedad, pero centra su ensefianza en la alfabetizacién de los nifios que hablan una lengua oraly aprenden a leery
escribir; es decir, que no solo deben aprender una nueva lengua (la lengua escrita), sino también identificar cuéles
son los nuevos contextos de comunicaciény accién, y qué tipos de escrituras necesitan para desempefiarse dentro
de estos.

La lengua escrita alfabética es paralela a una lengua oral

La lengua oral es un sistema linglistico natural de naturaleza fénica. Las unidades minimas independientes de
ese sistema son los fonemas que forman las silabas, que a su vez forman las palabras.

La lengua escrita también es un sistema linglistico, pero de naturaleza grafica. El espafiol escrito es una lengua
escrita alfabética. Esto quiere decir que sus unidades minimas, los grafemas o letras, intentan representar las
unidades minimas identificables de la lengua oral, es decir, los fonemas. Las unidades minimas independientes del
espafiol escrito son las grafias o letras con las que se forman las silabas y las palabras escritas.

Toda lengua escrita alfabética se propone como un sistema en el que cada una de sus grafias corresponda a cada
uno de los fonemas de la lengua oral a la que representa, de manera que exista correspondencia fono-grafica
entre ellas. Esta relacién entre lenguas se llama paralelismo. Las lenguas escritas son siempre paralelas a algu-
na lengua oral (el inglés escrito es una lengua paralela al inglés oral; el espafiol escrito es una lengua paralela al
espafiol oral).

El paralelismo entre la lengua oraly la escrita no es perfecto. Caracteristicas
principales del espanol

Ninguna lengua escrita es absolutamente perfecta en su paralelismo con la lengua oral. La correspondencia mas
simple y perfecta seria aquella en que a cada fonema de la lengua oral le correspondiera un grafema de la lengua
escrita, solo uno y siempre el mismo, como sucede, por ejemplo, en el espafiol /p/ en “papa"y “capa’, la P siempre
es P. Otros ejemplos de paralelismo simple o perfecto entre la lengua oraly escrita son los fonemas /d/ /n/ /t/ en
“dedo”, “nena"y “tapa’, respectivamente.
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Sin embargo, no siempre se representa un sonido con un solo grafema. Es el caso de:

- Elsonido o fonema /s/ del espafiol de América se representa con tres grafemas (S, Z, C) como en “sapo”, “za-
pato”y “cielo”.
El fonema /k/ del espafiol se representa con dos grafemas: C en “casa”y con el grafema doble o digrama QU
en “quinta” o en "queso”.
Elfonema /x/ del espafiol se representa con dos grafemas: J como en “jirafa", y G como en “gitano”.
El fonema /g/ se representa con la G como en “gorra”, pero también con el digrama GU- como en “guitarra” o
“guerra”.
Elfonema /ts/ se representa con dos grafemas o un digrama “ch” como en “chino” o “chuleta”.
El grafema H no corresponde a ninglin fonema.

- Lasdistintas variedades del espafiol presentan sus propios problemas de paralelismo. Por ejemplo, el “ejque”
madrilefio (pronunciacién de S final como /x/); el "yeismao” de Rio de la Plata (pronunciacién de LL como /y/);
o el “rotacismo” de algunas zonas de Republica Dominicana, donde el grafema R se pronuncia con dos realiza-
ciones fonéticas: /r/y /l/.

Estos defectos de paralelismo entre la lengua oral y la escrita son siempre fuente de errores en el proceso de
alfabetizacién. Por eso, es importante que los docentes sepan que estos tipos de dificultades se produciradn inde-
fectiblemente, ya que son problemas que propone el mismo sistema de la lengua escrita a quienes deben aprender
a asociar fonemas con grafemas.

En todas las lenguas orales algunos sonidos son mas perceptibles auditivamente que otros y esto influye en la
rapidez o lentitud con la que estudiantes aprenden las correspondencias entre fonemas y grafemas, cuando se
alfabetizan.

En espafiol las vocales son pocas (A E 10 U) y son inconfundibles, siempre se perciben. Estas cinco vocales, combi-
nadas con consonantes, son las que forman silabas. Toda silaba tiene al menos una vocal.

Las silabas en espafiol pueden estar formadas por las siguientes combinaciones de vocales (V) y consonantes (C):

V como en a-la

CV como en ma-ta

VC como en an-tes

CVC como en san-t6n
CCV como en pri-mo
CCVC como en pres-tar
CCVVC como en cruel-dad

CCVCC como en trans-porte

EL 55% de las silabas del espariol tiene la forma C+V (consonante mas vocal, como en ma, pa, ta. da, la, sa); otro
20% de las silabas tiene la forma C+V+C (consonante mas vocal mas consonante como en pan, las, tan, man, dan).
Estas formas de las silabas facilitan los aprendizajes iniciales, sin embargo, hay otras caracteristicas que los obs-
taculizan. Por ejemplo, el 25% de las silabas restantes estan formadas por combinaciones de dos consonantes
antes y/o después de la vocal. Al haber tantas combinaciones, es necesario que los estudiantes puedan aprender
a hacer el andlisis exhaustivo del significante fénico de la palabra hablada a través de la ejercitacién fonolégicay
fénico-grafica.
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Las consonantes en espafiol son perceptibles cuando comienzan la silaba, pero se perciben mucho menos cuando
cierran la silabay por lo tanto se pierde su percepcién al final de la palabra. Asi, en espafiol se percibe bien la “l" en

w_n [

una palabra como “lana”, pero hay problemas con la “s", la "d", y la “}" final (en palabras como “arboles, pared, reloj"

respetivamente). También hay problemas con las consonantes agrupadas al final de silaba interna, por ejemplo

“instituto”, “perceptible”, “colectivo”, por eso son muy comunes escrituras con errores como, *istituto, *coletivo.
Como mencionamos, estos defectos de paralelismo y diferencias en la percepcién son fuente de errores previsi-
bles durante el aprendizaje de una lengua alfabética como el espafiol. (Ver en “Cémo se ensefia la lengua escrita’,

el punto “;Todos los nifios y nifias cometen los mismos errores cuando aprenden a leer y escribir?").
Los estudiantes deben reeducar su mirada para aprender a leer y escribir

Como hemos descrito hasta aqui, la adquisicién de la lengua oral es natural e intuitiva por la predisposicién ge-
nética y cerebral con que cuenta el desarrollo humano. Sin embargo, el aprendizaje de la lengua escrita requiere
esfuerzos porque debe ser aprendida.

Los estudios psicolingliisticos y neurocientificos actuales (Cuetos, 2009; Dehaene, 2014) aportan informacién
acerca de los cambios a nivel cerebral y mental, que son necesarios para aprender a leer y escribir. Los nifios tie-
nen que aprender a comprender significados y sentidos de mensajes que reciben a través de los ojos (texto escrito)
y no a través del oido, para los cuales estan biolégicamente preparados. Para eso tienen que adaptar su forma de
percibir determinados signos (los signos lingliisticos escritos), para poder asociarlos con aquellos signos que ya
conocen en la oralidad. Es decir, tienen que relacionar aquello que se escucha con una textualidad segmentada de
otra forma, con otros signos y significados. La totalidad del texto se segmenta en partes (frases, palabras, partes
de palabras) que también tienen significado, hasta llegar a las silabas y letras que son unidades que carecen de
significado.

Este aprendizaje implica adaptar zonas del cerebro que hasta entonces estaban especializadas en el reconoci-
miento facial, para adaptarse a este nuevo aprendizaje. Los nifios que aprenden a leer y escribir, entonces, deben
“reeducar” su mirada hacia una forma de visién especializada que se denomina alfabética y que va procesando
informacién que se presenta linealmente a través de signos graficos trazados sobre una superficie.

Los estudiantes tienen que aprender a usar el sistema combinatorio discreto

Cuando les ensefian a leer y escribir, los estudiantes tienen oportunidad de observar que los textos estan forma-
dos por palabras (que se separan mediante espacios) y que las palabras estén formadas por letras. También tienen
oportunidades de descubrir que estas letras son un pequefio nimeroy que se combinan de diferentes formas para
formar diferentes palabras. (Ver “1.2. Las lenguas naturales son sistemas combinatorios discretos”).

Si la ensefianza es sistematica, gradual y sostenida, sirve para que los estudiantes avancen un paso conceptual
hacia la nocién de que en el sistema de la lengua las unidades se oponen unas a otras y esto produce diferencias de
significado. Este avance conceptual es complejo y lleva tiempo y esfuerzo, ya que es un tipo de reflexién que hasta
elingreso escolar no se plantea porque el uso de la oralidad no lo requiere.

Elindicio de que un estudiante entiende esta nocidén se aprecia en su capacidad de operar con las letras al interior

de una palabra, intencionalmente y comprendiendo que la cantidad, sustitucién o desplazamiento de las letras
producen cambios significativos.
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En el siguiente cuadro sintetizamos las diferencias entre la lengua oraly escrita para quien aprende a leer y escri-
bir.

Lengua oral Lengua escrita
Forma de adquisicién Adquisicién por inmersién en Aprendizaje por ensefianza
comunidad hablante. explicita.
No requiere reflexién Requiere reflexion metalinglistica
metalinglistica. para comprender las unidades

discretas de combinacién.

Recepcion Escuchar mensaje oral. Leer mensaje escrito.

Emisién Hablar por medio de la voz. Escribir por medio de la mano con
herramienta (lapiz) en superficie
especifica.

Las capacidades de ESCUCHAR Y HABLAR cambian y se adaptan a partir de la ensefianza y el aprendizaje de la
LECTURAY LA ESCRITURA. Se aprende a hablar y escuchar mejor.

Los docentes deben realizar un importante trabajo de ensenanza

Todas las diferencias que hemos explicado entre la lengua oral primaria que traen los estudiantes a la escuela,
y la lengua escrita que deben aprender, indican claramente que no basta con que estos estén en contacto con
personas que lean y escriban para que aprendan a leer y escribir por si mismos. Los estudiantes deben recibir de
sus docentes ensefanza especializada, sistematica, articulada de afio en afio y sostenida institucionalmente, para
aprender habilidades especificas como la lecturay la escritura.

Existe una larga tradicién que concibe lo cognitivo separado de lo afectivo —y que opone permanentemente el
corazén a la cabeza y el sentimiento al pensamiento—. Esto dificulta reconocer que no hay actividad cognitiva
sin afectividad y que esta relacién en primer grado es fundamental. Aprendizaje y ensefianza son procesos con
un fuerte componente afectivo; por lo que, para hacer posible una ensefianza de la lengua escrita de calidad es
preciso considerar tanto los aspectos cognitivos del proceso, como la importancia de establecer un sélido vinculo
fundado en la confianzay el afecto.

Para aprender a leery escribir, todos los estudiantes necesitan docentes que confien en que pueden aprender;
pero esta confianza debe ser reciproca, ya que estos también necesitan tener confianza en que sus docentes
lograran ensefarles.
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2. Ensenar la lengua escrita. Las preguntas habituales y las respuestas
desde el Programa

Cada propuesta de ensefianza inicial de la lengua escrita sostiene determinada concepcién sobre el sujeto del
aprendizaje, el objeto de conocimiento, la ensefianza y el rol de la lengua oral. Algunas de estas concepciones
estan claramente expuestas o explicitadas; otras veces, no son tan claras, adn para quienes las sostienen, pero
siempre pueden inferirse a partir de la practica.

Una manera de reconocer las distintas concepciones consiste en examinar algunas de las dudas mas frecuentes
que tienen los docentes acerca del objeto de conocimiento, del sujeto de aprendizaje y de ensefianza, y de las de-
mas dimensiones. Estas reflexiones sirven, ademas, para establecer cuales son las opciones que se consideran
pedagégicamente adecuadas.

En este apartado se contestan los siguientes interrogantes:

¢Primero les enseflamos a leer y a escribir, y después leemos textos?
(Por dénde se empieza a ensefar la lengua escrita?
- ¢Los docentes deben enseriar respetando los tiempos o deben esperar que los estudiantes aprendan, limi-
tdndose a ofrecerles buenos recursos?
(A leer se aprende leyendo y a escribir se aprende escribiendo?
¢Cudles el rol de la lengua oral en la ensefianza inicial de la lengua escrita?
¢Las variedades de habla de los nifios pueden ser un obstaculo para su aprendizaje de la lengua escrita?
- ¢Los hijos de padres analfabetos pueden aprender a leery a escribir?
¢Los estudiantes que no avanzan al ritmo de los demas siempre tienen problemas de aprendizaje?
¢;Todos los estudiantes cometen los mismos errores cuando aprenden a leer y a escribir?
- ¢Todas las metodologias de ensefianza inicial de la lengua escrita son mas o menos eficaces?
¢Cudl es el obstaculo mas grande para la ensefianza inicial de la lengua escrita?

(Primero les ensefiamos a leer y a escribir, y después leemos textos?

En el disefio curricular dominicano el trabajo con variedad de textos auténticos, las propuestas motivadoras y los
espacios de reflexién compartidos en clase entre estudiantes y docentes, se reconocen como el punto de partida
del proceso de aprendizaje.”® Sin embargo, frecuentemente estas propuestas son suspendidas en la escuela para
los sectores sociales mas desfavorecidos, tal vez porque se piensa que solamente son provechosas para aquellos
estudiantes que provienen de hogares letrados.

En cambio, los nifios de sectores sociales vulnerables se enfrentan con propuestas pedagdgicas mecanicas, como
el aprendizaje de las letras o el llenado de planas con grafismos, antes de saber para qué sirve el sistema que
estan aprendiendo ni qué funciones cumple en la sociedad. Tampoco han establecido un contacto asiduo con el
estilo que tienen los textos escritos, los cuales permanecen como artefactos desconocidos y complejos mientras
la escuela intenta que avancen en el aprendizaje de las reglas de la correspondencia fono-grafica.

13 Nivel Primario Disefio Curricular, paginas 75 a 81.
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Esta forma de ensefianza tiene un alto costo posterior en los ciclos siguientes, pues los estudiantes, durante sus
afos del aprendizaje inicial de la lengua escrita, no han recibido ensefianza explicita y sistematica acerca de qué
son los textos y cémo se leen y escriben. A pesar de eso, generalmente en el cuarto grado de su escolaridad, se
considera que ya son grandes y que deberian conocer esos contenidos, por lo que tampoco se les ensefian.™

Por el contrario, las investigaciones sobre ensefianza inicial de la lengua escrita muestran que todos los nifios
ingresan al mundo de la lectura y la escritura con expectativas y con la confianza de que los adultos les ensefien.

El modelo didactico que proponemos, en acuerdo con el curriculo dominicano, involucra a los estudiantes des-
de el principio en un trabajo con textos completos y los guia sistematicamente en el andlisis de sus elementos
componentes hasta llegar a las unidades menores.

¢Por dénde se empieza a ensefiar a leer y a escribir?

Respecto a este punto, las didacticas del siglo XX han puesto énfasis en el papel de la comprensién vy la significa-
cién, como puerta de entrada al aprendizaje del sistema alfabético; por lo que, las propuestas actualizadas desde
lo pedagédgico rechazan que se comience a ensefiar a leer y a escribir por unidades sin significado y sentido (trazos,
grafismos y letras sueltas).

Esta propuesta didactica de ensefanza inicial de la lengua escrita esta organizada a partir de una seleccién
de textos completos para cada grado, que sigue el orden de los textos propuestos en la “malla” del disefio
curricular de nivel primario.

:Los docentes deben ensenar respetando los tiempos o deben esperar a que los
estudiantes aprendan, limitandose a ofrecerles buenos recursos?

En las dltimas décadas las discusiones metodolégicas se han concentrado en torno al grado de intervencién que
debe tener el docente en la ensefanza inicial de la lengua escrita. En los extremos de esta discusién hay dos
posturas diferentes: una que defiende la ensefianza directa por parte del docente, y en esa ensefianza incluye
explicitamente la de las correspondencias fono-graficas; y otra postura que plantea el aprendizaje por inmersién
y descubrimiento por parte del estudiante, sin la ensefianza explicita de las caracteristicas especificas del sistema
alfabético.

Frente a estas cuestiones, una propuesta didactica equilibrada sostiene que el aprendizaje inicial de la lengua
escrita requiere ensefianza explicita por parte de los docentes, sostenida a lo largo del ciclo, metodolégica-
mente coherentey sin interrupciones.

14 Nivel Primario Disefio Curricular, pagina 78: "Algunos nifios y nifias cuentan con ambientes alfabetizadores y con personas que
usan los textos a su alrededor, lo que los coloca en una situacién favorable para avanzar en el proceso de alfabetizacion; mien-
tras que, por otro lado otros individuos establecen una relacién esporadica con textos y usuarios. En este Gltimo caso, el sistema
escolar debe encarnar la tarea social de alfabetizar”.
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(A leer se aprende leyendo y a escribir se aprende escribiendo?

Esta frase frecuentemente se usa para eludir la responsabilidad institucional en la formacién de lectores y escrito-
res. En estos casos se da por sentado que el lector adquiere autonomia repitiendo las rutinas de lectura que haya
construido en soledad. Lo mismo vale para la escritura.

La comprensién lectora no es una actividad individual ni automatica, sino una actividad cultural de nivel muy alto
porque exige recursos cognitivos complejos. Los lectores expertos entienden bien un texto porque conocen los
temas, el vocabulario que trae aparejado ese tema, la organizacién de los textos, los autores e, incluso, otras lec-
turas relacionadas con ese texto.

La dificultad de la lectura escolar, especialmente en contextos de vulnerabilidad social y a medida que aumenta la
complejidad de lo escrito, reside en que se les pide a los estudiantes que lean textos para los que todavia no tienen
experiencia ni conocimiento, textos frente a los cuales son como extranjeros en territorio desconocido.

Lo mismo sucede con la escritura: no basta conocer las palabras para escribir, hay que planificar el texto, pensar a
quién esta destinado, redactar sucesivos borradores y revisar su escritura.

Leer y escribir son actividades sociales que suponen grupos humanos que comparten entre si las significaciones
de los textos. El docente es clave en la construccién de esos grupos que comparten significaciones, se plantean
preguntas y pueden llegar a modificar sus comprensiones y producciones orales y escritas.

En esta propuesta didactica se sostiene que a leer se aprende leyendo y a escribir se aprende escribiendo, en
aulas donde los docentes impulsan un trabajo cultural importante en torno al uso de la escritura como lengua
completa y como instrumento del pensamiento.”

;Cual es el rol de la lengua oral en la ensefanza inicial de la lengua escrita?

La Gnica lengua que conocen los estudiantes, cuando comienzan el aprendizaje de la lengua escrita, es la lengua
oral. Estos no confunden una palabra con otra, puesto que han adquirido sin esfuerzo consciente la estructura
fonolégica de cada palabra que conocen. Sin embargo, usar las palabras orales no significa que puedan reflexionar
sobre estas para escribirlas.

La conciencia fonolégica es precisamente la conciencia de que las palabras estan formadas por unidades menores
(fonemas). Algunas investigaciones sostienen que el desarrollo de esta conciencia permite un buen aprendizaje de
la lectura, mientras otras sostienen que es el aprendizaje de la escritura el que permite que los estudiantes anali-
cen las palabras en elementos menores a la silaba.

La capacidad de relacionar informacién gréfica y fonolégica se aprende. Recordemos que, para aprender a leery a
escribir, los estudiantes deben enfrentar los problemas de paralelismo del sistema de relaciones entre las grafias
y la lengua oral que explicamos en el punto “El paralelismo entre la lengua oraly la escrita no es perfecto”

Para resolverlos, no solamente deben escuchar su propia pronunciacién, sino que deben observar atentamente las
palabras correctamente escritas, guiados por sus docentes.

15  Nivel Primario Disefio Curricular, paginas 75 a 81.

24 | Marco Tedrico



En esta propuesta didactica se avanza paralelamente en la observacién atenta de las palabras correctamente
escritasy en el andlisis de las unidades menores. Propone que los docentes ensefien a sus estudiantes a anali-
zar los componentes fénicos del habla cuando comparan palabras, reconocen y proponen rimas, identifican la
cantidad de sonidos en las palabras, diferencian sonidos distintivos y efectiian operaciones de corresponden-
cias entre estos y los grafemas. Este trabajo sostenido permite que los estudiantes identifiquen las unidades
minimas que componen las palabras en la lengua oraly las asocien con las letras que componen las palabras
en la lengua escrita.’®

;Las variedades de habla de los estudiantes pueden ser un obstaculo para su
aprendizaje de la lectura y la escritura?

En el momento del ingreso a la escuela, se considera que algunos estudiantes “no saben hablar” o que “hablan
mal’, y que por eso es dificil o imposible ensefiarles a leer y a escribir. Sucede que la diversidad se manifiesta en
la oralidad primaria y las diferencias son interpretadas como carencias o defectos de unas formas linglisticas
respecto de otras.

Sin embargo, el hecho de que algunos nifios no pronuncien determinados sonidos y de que alteren la morfologia o
la sintaxis, no debe ser obstaculo para avanzar en la ensefianza de la lengua escrita.

Nada impide que todos, independientemente de las caracteristicas de su oralidad, progresen en la comprensién
lectora; es decir, que pueden leer mucho, ademas de participar de lecturas a cargo de lectores expertos. También
pueden progresar en la escrituray en el conocimiento de los textos escritos.

Los estudiantes ni siquiera estan impedidos de reflexionar sobre los hechos del lenguaje, con la guia del docente.
Tampoco estan imposibilitados de acercarse, de este modo, a formas de sistematizacién que luego les permitirdn
diferenciar los usos orales propios de los intercambios informales, de aquellos propios de los intercambios for-
males.

La oralidad primaria de los nifios es una estructura resistente, ligada a su identidad cultural. Esta no puede cam-
biar de un afo a otro, sino que, por el contrario, ird evolucionando lentamente en la medida en que tomen contacto
con otras variedades orales, en situaciones de comunicacién donde los modos de hablar sean respetados en sus
diferencias, tanto por el docente como por los pares.

Esta propuesta didactica desarrolla la oralidad a partir del didlogo legitimamente interesado en lo que dice el
nifo, y a través de la escucha respetuosa, fundamentalmente a través de y como resultado del desarrollo de
una ensefianza sélida a lo largo de la escolaridad.

16  Leer en Nivel Primario Disefio Curricular los contenidos de produccién oral, que se exponen en los apartados de “Conciencia fono-
légica"y en todos los textos que se incluyen en los grados del ciclo.

Area Lengua espafiola - Primer Ciclo | 25



:Los hijos de padres analfabetos pueden aprender a leer y a escribir?

Los grupos de estudiantes, las escuelas y los contextos sociales son diversos. Puede haber nifios con acceso a una
gran cantidad de materiales para la lectura y la escritura, y otros sin ese recurso; estudiantes con padres analfa-
betos, y otros que leen y escriben de modo ocasional o frecuente; estudiantes que han recibido instruccién directa,
mientras otros han recibido solo orientacién informaly casual o no han recibido ninguna.

Esto significa, en resumen, que algunos estudiantes ingresan en la escuela con conocimientos acerca de la lectura
y la escritura, garantizados por el entorno familiar. Esos estudiantes tienen apoyos extraescolares que les permi-
ten aprender a leery a escribir por fuera de la escuela. Otros estudiantes, generalmente pertenecientes a sectores
sociales desfavorecidos, carecen de estas experiencias anteriores a su ingreso en la escuela y no reciben apoyo
extraescolar.

Muchos programas de enserianza inicial de la lengua escrita exigen que los padres acompafien a sus hijos con
actividades letradas, que los padres analfabetos o analfabetos funcionales no pueden llevar a cabo. Por ejemplo,
les solicitan que lean cuentos a los hijos o que escriban con ellos. Cuando los padres no las satisfacen, porque al
ser analfabetos no pueden hacerlo, los nifios pasan a ser los que no llevan a la escuela las tareas completas y los
que se retrasan en los aprendizajes.

En realidad, en estos casos la escuela estd derivando la ensefianza hacia la casa, y en estas penosas circunstan-
cias estd reforzando la vulnerabilidad en lugar de constituirse en un factor de superacién.

Esta propuesta didactica considera que todos los nifios pueden aprender a leer y a escribir en la escuela, sin
apoyos extraescolares, pero es necesario que se les ensefie no solo de manera explicita, sino metodolégica-
mente adecuada y con especial atencién didactica a las tareas que se derivan hacia el hogar. De esta manera,
la ensefianza de la lengua escrita se constituye en un factor basico de la inclusién social.

:Los estudiantes que no avanzan al ritmo de los demas siempre tienen problemas de
aprendizaje?

Los diferentes tiempos de aprendizaje de los estudiantes, los errores que cometen cuando leen y escriben, y —
como vimos— sus variedades de lengua oral, en ocasiones, son asimilados rapidamente como patologias.

Sin embargo, para ensefiar la lengua escrita es mas importante preguntarse cémo ayudariamos a una persona
que tiene dificultades con lo que lee y escribe. Pensemos, por ejemplo, en lo que hariamos si nos dijeran que esa
persona es extranjera;y que tiene las dificultades légicas tanto para comprender la lengua en la que estén escritos
Llos textos, como para producirlos.

¢Preparariamos un acercamiento oral, conversacional, a cada lectura, de tal manera que el extranjero antes de
leer pudiera comprender las caracteristicas del contexto del texto y el texto mismo? ;Le preparariamos un voca-
bulario de palabras clave para cada lectura? ;Le proporcionariamos ayuda para entender y construir las frases?
¢{Mostrariamos nuestras propias estrategias de expertos, de nativos, para que pudiera ver a través de un modelo
concreto cémo se hace frente a un problema de lectura, un problema grafico, un problema de escritura, uno de
comprensién? Si fuera un japonés o un chino, ;/lo ayudariamos a reconocer la direccién de la escritura, las letrasy
los sonidos del espafiol; a identificar los limites de las palabras;y a diferenciar los grupos graficos existentes y no
existentes? ;Le sugeririamos alguna tarea de ejercitacién que le permitiera mayor autonomia?
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Seguramente, hariamos todo eso con el extranjero. ;Hacemos este esfuerzo con nuestros estudiantes de los pri-
meros grados ante la distancia entre su lengua oraly la lengua escrita estandar?

Este programa rechaza que las dificultades de los estudiantes, debidas a las caracteristicas complejas del
sistemay a la falta de ensefianza adecuada, sean consideradas como exponentes de trastorno del aprendiza-
je. La concepcién de lo diferente como anomalia proyecta sobre el aprendizaje de la lectura y la escritura una
mirada patologizante que, en lugar de preguntarse por el modo de ensefar, que es la responsabilidad de la
escuela, enfoca los problemas como exclusivos de los alumnos. Como sefiala el Disefio Curricular: “La mayoria
de las llamadas dificultades o errores son parte del proceso de aprendizaje”, pagina 76.

;Todos los estudiantes cometen los mismos errores cuando aprenden a leery a
escribir?

La complejidad de lo que tienen que aprender, hace que los estudiantes cometan errores cuando escriben, es-
pecialmente cuando sus docentes eligen como Unico procedimiento didactico de ensefianza la reflexién sobre la
palabra oral, sin proporcionarle modelos escritos.

En los comienzos de su aprendizaje de la lengua escrita, los estudiantes mezclan grafemas con nimeros y otros
simbolos similares existentes o no; suelen “desparramar” las letras de una palabra en la totalidad del espacio de
la pégina; comienzan a escribir de abajo hacia arriba, de atras hacia delante; trazan los rasgos distintivos de los
grafemas (en mintiscula o maytscula) con otra orientacién, y escriben en cualquier parte de la pagina.

Los docentes primero tienen que comprender por qué se producen los errores y cudles son los problemas que los
estudiantes tienen que resolver para poder utilizar estrategias didacticas que sean acordes con las necesidades
de los estudiantes.

Como hemos desarrollado en el Apartado 1, los estudiantes no nacen distinguiendo el sistema alfabético de otros
sistemas escritos; estas diferencias se aprenden en la escuela. Si los estudiantes no pertenecen a contextos fa-
miliarizados con la escritura o si sus practicas anteriores les habilitaron siempre la escritura libre en todo el es-
pacio de la pagina en blanco, llegan a la escuela desconociendo la linealidad y la direccién de la escritura; no han
aprendido la orientacién y el trazado de los grafemas, que es un contenido especifico de primer grado; y si no les
explican, no conocen los espacios del cuaderno/portador, que estan destinados a la escritura.

Las convenciones de la escrituray el conocimientoy uso de los portadores de escritura en nuestra cultura son con-
tenidos especificos de la ensefianza de la lengua escrita. De manera que la diferencia entre el sistema alfabéticoy
otros sistemas escritos es un contenido de base que debe ser trabajado de manera sostenida, con muchos ejem-
plos. Los estudiantes que estédn aprendiendo a leer y escribir deben recibir ensefianza especifica para desarrollar
su mirada alfabética, es decir para mirar el escrito y recuperar informacién a partir de signos que siguen el orden
de los fonemas de las palabras orales correspondientes. Por eso, la linealidad, la direccionalidad y la orientacién
de la escritura, asi como el trazado de los grafemas, no son trivialidades, sino objetos problematicos. Los ins-
trumentos y portadores de texto requieren también ejercitacién en sus formas de uso especifico.

Otro orden de problemas, se da cuando en el transcurso de sus primeras escrituras los estudiantes omiten grafe-
mas, agregan grafemas que no pertenecen a la palabra, alteran el orden de los grafemas y los colocan en lugares
de la palabra donde no corresponde, o sustituyen un grafema por otro. También sucede cuando unen o separan las
palabras incorrectamente al escribir.
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Nuevamente, insistimos en el hecho de que los estudiantes deben realizar un esfuerzo de reflexién metalinglis-
tica que hasta la llegada a la escuela no les era requerida para comunicarse habitualmente. Llegan a la escuela
hablando, lo cual —ya hemos explicado en el Apartado 1— no es lo mismo.

El principio alfabético basico de correspondencia biunivoca entre la lengua oraly la lengua escrita, segln el cual
cada grafema de una palabra escrita representa un fonemay se escribe en el orden que este fonema ocupa en la
palabra oral, implica que los nifios deben vincular su oralidad a esta nueva actividad con la escritura, de una forma
absolutamente inédita en su experiencia. Tampoco conocen las correspondencias fono-graficas (o, aunque las co-
nozcan, en los comienzos de su alfabetizacién pueden olvidar cual es la letra que le corresponde a un determinado
fonema). Si no se les ensefia, la convencionalidad de la escritura no les permite deducir o descubrir que la palabra
es una unidad de la escritura separada por espacios en blanco, ya que cuando se habla las palabras se perciben
como un continuo.

Eldocente tiene que ensefiar que, en una lengua escrita alfabética como el espafiol escrito, los textos estan forma-
dos por frases y palabras; y que las palabras contienen unidades menores que son los grafemas o letras. Esto se
denomina la doble articulacién lingistica.” Para comprender la primera articulacién en una lengua alfabética,
los estudiantes tienen que reconocer con muchos ejemplos y abundante ejercitacién que la palabra es una unidad
de la escritura separada por espacios en blanco; para tales fines, tienen que controlar la separacién de palabras
en las propias escrituras colectivas e individuales, con la ensefianza y guia de sus docentes, a través de muchas
lecturas compartidas.

Ademads, tienen que observar que cada palabra estd compuesta por grafemas o letras, y que cada grafema o letra
representa un fonema de la lengua oral y se escribe en el orden que este fonema ocupa en la palabra oral; para
eso, deben observar palabras, compararlas, contar sus grafemas, reponer los que faltan en la escritura y llenar
blancos. Cuando no conocen las correspondencias fono-graficas o no recuerdan cudles la letra que le corresponde
a un determinado fonema deben tener muchas oportunidades de comparar orden y sonido oral, ordeny escritura.

Los contenidos de la alfabetizacién, que hemos descrito hasta aqui, tienen que ser trabajados durante todo el pri-
mer ciclo de la escolaridad, con abundantes ejemplos y mucha ejercitacion.

Sin embargo, todavia queda un tercer grupo de problemas. A lo largo de toda su vida como escritores, las personas
alternany sustituyen aleatoriamente B/V; C/S/Z; Y/LL; /G, o al menos tienen momentos de duda y vacilacién res-
pecto de la correcta grafia de las palabras que llevan esas letras. Lo mismo sucede con la omisién o agregado de H.

Sucede que en las lenguas escritas no todo fonema oral es representado por un solo grafema escrito; por lo cual,
en las escrituras histéricas el principio de correspondencia biunivoca que enunciamos antes tiene excepciones,
como hemos explicitado en el apartado “El paralelismo entre la lengua oraly la escrita no es perfecto”

Se trata de sostener, durante toda la escolaridad bdsica, un trabajo sistematico de comparacién de palabras de
la misma familia para vincular escrituras (ejemplo: la J en “conejo”, “conejita” y “conejera”). Se trata de propiciar la
consulta al diccionario en sesiones compartidas con docente y estudiantes. También se trata de mantener la revi-

sién ortografica, a lo largo de toda la escolaridad, como parte insoslayable de cada presentacién escrita.

17 Lateoria de la doble articulacién linglistica fue formulada por André Martinet en 1968. De acuerdo con esta, las lenguas se arti-
culan segun dos niveles: en unidades significativas y en unidades no significativas pero que diferencian significados. Las unidades
significativas son los monemas y las no significativas son los fonemas.
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Los estudiantes pueden lograr un nivel de aprendizaje adecuado, si reciben una ensefianza graduada a partir del

nivel de funciones previamente descrito por una didactica especifica y fundamentada desde las disciplinas de

referencia adecuadas. Asimismo, la correcta explicitacién acerca de las caracteristicas del sistema de la lengua

escrita, que propone estos obstaculos a los que aprenden a leer y a escribir, hace que los docentes no adjudiquen

las dificultades a causas individuales, contextuales o fortuitas, sino que las conciban como contenidos a ser ense-

fados mediante estrategias de resolucién de problemas de lecturay escritura.

El siguiente cuadro resume los conceptos explicados anteriormente:

Convenciones de la escritura

Errores comunes de estudiantes

Distincion del sistema alfabético de otros sistemas
escritos.

Mezclan grafemas con ndmeros y otros simbolos
similares.

Linealidad de la escritura.

Suelen “desparramar” las letras de una palabra en la
totalidad del espacio de la pagina.

Direccionalidad de la escritura.

Comienzan a escribir de abajo hacia arriba, de atras
hacia delante.

Espacialidad en la escritura (en el cuaderno).

Escriben en cualquier parte de la pagina, sean ren-
glones o margenes.

Orientacién de los grafemas.

Trazan los rasgos distintivos de los grafemas (en
mindscula o mayuscula), con otra orientacién. Por
ejemplo: €, F, D, P, L, S, entre otros.

Otros errores surgen a partir de los problemas que la propia lengua escrita propone a quien aprende a leery a

escribir; a saber:

Convenciones de la escritura

Errores comunes de estudiantes

Principio alfabético (cada grafema representa un fo-
nemay se escribe en el orden que este fonema ocupa
en la palabra oral).

Omiten grafemas.

Agregan grafemas que no pertenecen a la palabra.

Alteran el orden de los grafemas y los colocan en
lugares de la palabra donde no corresponde.

Correspondencias fono-graficas.

Sustituyen un grafema por otro o no recuerdan cual
es el grafema que le corresponde a un determinado
fonema.

La palabra como una unidad de la escritura separada
por espacios en blanco.

Unen las palabras incorrectamente cuando escriben.

Separan incorrectamente las palabras.

Defectos de paralelismo entre lengua oraly lengua
escrita.

Errores ortograficos de todo tipo.
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Estos errores no tienen relacién con la mayor o menor inteligencia de los estudiantes. Se deben a la complejidad
del sistema alfabético y requieren un trabajo paciente, sistematico y sostenido a lo largo de los tres primeros gra-
dos.

En esta propuesta didactica se incluyen numerosas oportunidades sistematicas, tales como: escribir cony sin
ayuda, revisar la escritura, contar letras, identificar grafemas y determinar las relaciones fono-graficas, hasta
que las palabras ingresen con su ortografia completa y correcta en la memoria léxica de los alumnos.

;Todas las metodologias de ensefianza inicial de la lengua escrita son mas o menos
eficaces?

Actualmente, organismos internacionales especializados en la problematica de la ensefianza inicial de la lengua
escrita, como la International Reading Association (IRA) y la National Association for the Education of Young Chil-
dren (NAEYC), coinciden con el enfoque sustentado en el Disefio Curricular que se enmarca en “los lineamientos
adoptados por la Organizacién de las Naciones Unidades como parte de la iniciativa denominada ‘Alfabetizacién

para Todos"™ (pagina 78 del Disefio Curricular).

Desde todas estas perspectivas se considera que esta ensefianza debe:

Garantizar el almacenamiento y la recuperacién de la informacién linglistica a través, por ejemplo, de la es-
cucha de lecturay de la conversacién sobre la lectura.

- Desarrollar la conciencia gréfica a través de la observacién y practica guiada de escrituras diversas.
Desarrollar la conciencia fonolégica a través de la comprensién de las relaciones entre grafias y fonemas, y la
ejercitacién mediante actividades especificas.

- Ensefiar la discriminacién de diferencias morfolégicas y sintacticas.

Desarrollar el léxico.
- Trabajar siempre para la recuperacién del significado y del sentido.

Los programas que cumplen estos requisitos se consideran, seglin estos referentes internacionales, exponentes

de metodologias equilibradas que conjugan la actividad cultural con el andlisis del sistema, trabajando tanto la
percepcién globaly grafica como el andlisis fonolégico.

Esta propuesta concreta la totalidad de las exigencias de las metodologias equilibradas.

¢Cual es el obstaculo mas grande para el aprendizaje inicial de la lengua escrita?

Las complejas relaciones entre la lengua oraly la lengua escrita, que hemos explicado, desafian al docente a nivel
profesional. Sin embargo, la principal causa de fracaso de los aprendizajes de la lengua escrita en la escuela bésica
no es la complejidad en si, pues puede superarse si hay ensefianza, trabajo, posibilidad de reflexién, abundancia
de textos para leery aprender, y oportunidades para ensayar escrituras, buscar informaciény resolver problemas.
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Elverdadero obstaculo es el curriculo nulo, la ausencia de lecturay la falta de motivacién para la escritura con
fines comunicativos concretos; es decir, la falta de ensefianza sistematica sustituida por tareas mecanicas,
repetitivas y desprovistas de significacién, tanto para los alumnos como para el docente.

El peligro es no ensenar.

3. Ejes de la ensenanza inicial de la lengua escrita

La ensefianza inicial de la lengua escrita es la etapa donde:

Se construyen las bases para el conocimiento de la lengua escrita como patrimonio cultural, a través del co-
nocimiento de productos y productores de la cultura escrita: tipos de textos, géneros, autores, ambitos de uso
y circulacién de los textos.

Se construye el conocimiento basico acerca del sistema alfabético, del texto y del paratexto. Esto implica el
conocimiento y la valoracién de las caracteristicas formales especificas de la lengua escrita y sus convencio-
nes.

« Se construyen las bases para el conocimiento de los estilos y usos de la lengua escrita, a través de la explora-
cioén cotidiana de textos escritos y de la reflexién cuidadosamente guiada. Este tipo de conocimiento implica
reconocer la diferencia entre la comunicacién oral, dependiente del contexto, y la comunicacién escrita no
dependiente del mismo; aprender cémo se presenta la informacién escrita en forma organizada, claray expli-
cita, y qué vocabulario es el adecuado segun el texto que se quiere escribir.

El desarrollo de los conocimientos incluidos en los tres grupos mencionados no se produce en etapas sucesivas,
es un proceso que se da simultdneamente. Esto quiere decir que, no se espera que se logren los aprendizajes in-
cluidos en el primero o segundo grupo para después recién comenzar con el siguiente.

Se manifiestan serios problemas cuando los distintos tipos de contenidos no se incluyen ni se articulan en el pro-
grama de ensefianza de la lengua escrita. En efecto, si solamente se ensefian los elementos del cédigo sin inte-
grarlos a los textos de la cultura, los estudiantes son victimas de una mecanizacién que los somete a repetir filas
de letras y silabas —o alin peor, a realizar aprestamientos visomotores— que no les permiten comprender cual es
el sentido de empoderamiento cultural que es el premio de semejante esfuerzo.

Si se pone el acento sobre el conocimiento del patrimonio cultural sin procurar que los alumnos aprendan a leery
a escribir de manera auténoma mediante el conocimiento paulatino de las caracteristicas del sistema de escritura,
pueden hablar sobre los textos, pero no pueden leer ni escribir por si mismos. En este caso, quedan en situacion de
dependencia de lectores y escritores externos que lean y escriban por ellos, lo cual no contribuye a su autonomia.
Si no se trabaja sobre las diferencias entre lengua oraly lengua escrita, los estudiantes suelen utilizar ambos cé-
digos de forma inadecuada lo que produce problemas en la comunicacién o, incluso, en casos extremos, pasan a
ser semianalfabetos o analfabetos funcionales.
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4. La propuesta didactica

Esta propuesta didactica concibe a los estudiantes como sujetos activos que, fuertemente guiados y sostenidos
por la ensefianza de sus docentes, aprenden a leer y a escribir a medida que se transforman en activos explora-
dores de las més variadas informaciones culturales y marcas textuales, linglisticas y no linguisticas (como, por
ejemplo, informaciones sobre autores, portadores de textos, ilustraciones, iconos, disposicién del texto en la pa-
gina, tamafios de las letras y llamadas), proponen hipétesis de resolucién de los problemas de lectura y escritura
que encuentrany las verifican junto con sus comparnierosy docentes. Para el logro de estos aprendizajes se requie-
re la seleccién de unidades linglisticas sobre las que se organizardn todas las tareas.

En esta propuesta didactica, desde el comienzo del aprendizaje, los estudiantes van a operar con textos, ora-
ciones y palabras; es decir, con unidades con sentido pleno, que precisamente por esa caracteristica dismi-
nuyen las dificultades en los aprendizajes iniciales. Luego, en ese marco, irdn explorando y aprendiendo las
silabasy las letras, que son unidades desprovistas de significado.

5. Caracteristicas generales de la secuenciacion didactica

El Disefio Curricular de la Republica Dominicana establece cudles son las capacidades que han de desarrollar los
estudiantes de la escuela primaria, e igualmente establece los contenidos de ensefianza mediante los cuales se
desarrollan estas capacidades. Por lo tanto, a nivel curricular se seleccionan los contenidos y se les da una orga-
nizacién y un orden. Por ejemplo, en Lengua Espafiola se establece el orden de los tipos de textos seleccionados
para cada grado.

Estos textos y contenidos seleccionados y organizados por el disefio curricular deben ser secuenciados en forma
de un conjunto articulado de actividades para que sea posible su ensefianza y aprendizaje en los espacios y los
tiempos escolares. Para ensefar cada texto se debe elaborar una secuencia didactica.

Una secuencia didactica es un conjunto de actividades programadas para que los estudiantes desarrollen sus
capacidades de aprendizaje sobre un objeto de conocimiento a partir de un conjunto de operaciones cognitivas,
emocionales y sociales.

A continuacién, las caracteristicas que debe presentar toda secuencia didactica:

- Tiene un horizonte temporal; es decir, se desarrolla en un niimero de clases.

- Estd formada por actividades que se vinculan con un mismo objeto de conocimiento y que recorren ciertos
pasos insoslayables para aprehenderlo.
Propone un guion preciso para la sucesién y articulacién de actividades necesarias.

« Tiene un producto final o productos parciales que conforman la produccién esperada, como fruto del apren-
dizaje desarrollado en la secuencia.
Ordena los tiempos y espacios, anticipa un recorrido, prevé momentos, combina estrategias y organiza las
experiencias imprescindibles.
Imprime direccién, orden y ritmo a las actividades.
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6. Las secuencias didacticas. Sus partes

Las secuencias didacticas elaboradas para la ensefianza en la Republica Dominicana tienen la siguiente estructura
de apartados:

l. Insercién curricular

Reproduce los contenidos —conceptos, procedimientos, actitudes y valores—, las competencias especificas y los
indicadores de logro del disefio curricular en Lengua Espariola, para los que se propone una ensefianza especifica.

Il. Presentacion de la secuencia

Explicita el tratamiento didactico de las competencias y los contenidos seleccionados.

Ill. Recursos para toda la secuencia

Explicita los recursos necesarios para llevar adelante la secuencia. Se dividen en lo siguiente:

« Recursos para los estudiantes: los recursos que siempre estan presentes son el cuaderno de clasesy el fas-
ciculo para estudiantes (impreso con actividades especificas y textos especialmente preparados para las se-
cuencias).

+ Recursos para exhibir en el aula: a preparar por el docente, para distintas actividades de las secuencias. Los
recursos que se utilizan en todas las secuencias son:

- Elabecedario exhibido en el aula como fuente de consulta permanente.

- Las tarjetas de letras: se trata de abundantes copias sueltas de las letras del abecedario, que se usan
como herramienta para componer o armar palabras en el proceso de aprendizaje de la escritura.

- Eldiccionario.

- El papelégrafo de aprendizajes: es un cartel preparado por el docente para la lectura de los estudian-
tes. Se presenta al principio de la secuencia, para explicarles el proceso de aprendizaje que van a ex-
perimentar. Se utiliza a lo largo de la secuencia como herramienta de recapitulacién y motivacién para
seguir avanzando.

IV. Desarrollo de la secuencia

Cada secuencia esta organizada en tres partes:

BLOQUE

ACTIVIDAD

MOMENTO
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a) Los bloques de actividades
Las actividades de las secuencias estdn organizadas en bloques. Cada bloque aborda contenidos vinculados
entre si por su unidad de sentido.

b) Los tipos de actividades
Las actividades adquieren rasgos particulares, seglin el momento del proceso de la secuencia:

- Actividad inicial, en la que se presenta y explica a los estudiantes los aprendizajes esperados, que que-
dan registrados en el papelégrafo de aprendizajes exhibido en el aula durante toda la secuencia.

- Actividades de desarrollo para abordar competencias y contenidos desde la ensefianza, promoviendo
los aprendizajes previstos.

- Actividades de recapitulacién al final de cada bloque como sistematizacién parcial de lo trabajado en
ese tramo.

« Actividad de produccién final que sintetiza los contenidos desarrollados en la secuencia.

- Actividad de reflexién metacognitiva para que los estudiantes protagonicen una mirada reflexiva sobre
su propio quehacer y sus aprendizajes durante la secuencia.

- Actividades que deben quedar registradas en el cuaderno. Se indica qué informacién deben escribir los
estudiantes en el cuaderno como registro de la actividad.

- Tareas para el hogar son actividades de aplicacién de lo trabajado en la clase. Implican el mismo conte-
nido y las mismas estrategias cognitivas desarrolladas en el aula.

c) Los momentos de las actividades
Son las etapas del desarrollo de una actividad a lo largo de una clase: es la unidad organizadora del trabajo
del docentey los estudiantes para ir construyendo conocimiento. En cada momento se explica de qué manera
y con qué procedimientos se aborda el contenido y se indica el registro que puede quedar plasmado en los
cuadernos de los estudiantes, en un papelégrafo o en ambos soportes.

V. Criterios para valoracion

Son aspectos observables de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes. Surgen de las competencias y con-
tenidos abordados en la secuencia. Al finalizar cada una de estas se propone un conjunto de criterios para valorar
o ponderar los aprendizajes realizados. La enumeracién de los criterios principales de valoracion es una referencia
para analizar los trabajos de los estudiantes. Tienen especial consideracién las competencias, contenidos e indi-
cadores de logro enunciados en el primer apartado de cada secuencia, de insercién curricular.

VI. Orientaciones generales para profundizar la ensenanza

Los estudiantes tienen diferentes ritmos de aprendizaje. Cada uno parte de saberes previos semejantes, pero qui-
zdas no todos los tienen suficientemente afianzados. Es por eso que, al final de las secuencias se presentan algunas
sugerencias de actividades para profundizar la ensefianza de los aspectos centrales de la secuencia.
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7. Los bloques de actividades de ensenanza de Lengua Espanola

Como hemos mencionado en el Apartado 3. “La ensefianza inicial de la lengua escrita", ensefar a leer y a escribir
implica el desarrollo de las distintas dimensiones que componen la lengua escrita: reconocerla como patrimonio
cultural; conocer sus usos y estilos como medio de comunicacién;y conocer el sistema alfabético, la estructura del
textoy los paratextos.

Es por eso que las secuencias didacticas de Lengua Espafiola se estructuran en tres bloques que posibilitan el
desarrollo articulado y balanceado entre las distintas capacidades necesarias para comprender y producir textos.
Los tres bloques son:

Bloque 1. Lengua oral: escucha y habla

Se centra en la conversacién en torno a los conocimientos previos y las anticipaciones de los estudiantes sobre el
texto que se va a abordar. Esta conversacion, ademas de activar los conocimientos previos de los estudiantes, le
otorga al docente informacién valiosa para poder dar ejemplos, contextualizar o plantear situaciones significati-
vas de cara a la propia comunidad de estudiantes.

En este bloque, ademas, se presenta el papelégrafo de aprendizajes, que es un cartel donde se exponen los conte-
nidosy las principales actividades que se desarrollaran en la secuencia. Cada secuencia cuenta con una sugerencia
de papelégrafo a modo de ejemplo. Este es un recurso que produce el docente para la lectura de los estudiantes,
pensando que debe ser una “hoja de ruta" del proceso de aprendizaje a lo largo de toda la secuencia. Asimismo, se
utiliza para poder recapitular clases anteriores y anticipar lo que vendra. De esta forma, los estudiantes cuentan
con una herramienta para recordar lo que ya trabajaron y prever sus préximas actividades; como asi también van
desarrollando paulatinamente una forma de organizar el estudio en su quehacer de estudiante.

Las primeras actividades abordan oralmente el texto para aprehender, fundamentalmente a través del didlogo en
clase, su significado y sentidos:

Conversacion

- Lectura del docente como modelo lector (lectura modélica) y lectura guiada de los estudiantes a partir de
tercer grado.
Renarracién, parafrasis, recitacién y recuperacién de informaciones.

- Aclarar o establecer un nuevo vocabulario.

Conversacion. Texto y cultura

La primera actividad consiste en entablar una conversacién con los estudiantes en torno al texto seleccionado
para la lectura. La conversacién sobre temas de estudio forma parte central de los contenidos de produccién oral.
La conversacion en el aula sobre un tema de estudio se diferencia de la charla espontanea de los estudiantes
en el recreo o en su casa. El didlogo en clase esta orientado al aprendizaje y reclama la atencién a los turnos de
intercambio, la memoria de lo dicho en la conversacién, la pertinencia de las intervenciones que se refleja en el
mantenimiento del tema, la escucha atenta y el habla. La intervencién del docente concentra a los estudiantes en
el temay regula la participacién de todos, otorgando la palabra a los que menos hablan y ensefiando a esperar el
turno a los que hablan mucho.
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La actividad focaliza aspectos relacionados con el contexto cultural en el que circula el texto. Recordemos que ser
lectory escritor es ingresar en un contexto cultural que requiere nuevos conocimientos, habilidades y estrategias;
no es solamente adquirir una técnica de transcripcién.

El docente puede presentar brevemente el tipo de texto que van a leer y conversar con sus estudiantes acerca de
qué funcién comunicativa cumple, quiénes son habituales lectores de ese tipo de texto, para qué se lee y quién o
quiénes son sus autores. Asimismo, puede dialogar con el grupo sobre qué otros textos similares conocen, cuales
son sus formatos y caracteristicas generales y dénde circulan habitualmente; asi como, todo conocimiento que
pueda movilizarse.

Los estudiantes activan los conocimientos que puedan tener sobre cada género discursivo. Muchos pueden no te-
ner experiencias previas de lectura que les permitan disponer facilmente de estos conocimientos. En ese caso, es
el docente quien tiene la oportunidad de enriquecer el trabajo, brindando informacién que contextualice la lectura
que se va a realizar.

Se trata de una tarea en la que el docente asume un importante rol de mediador cultural. A medida que los estu-
diantes van leyendo varios textos del mismo género, aumentan sus conocimientosy es cada vez mayor la informa-
cién que evocan por su cuenta antes de leery que luego utilizan en la comprensién.

Una de las habilidades mas ejercitadas en esta instancia es la de escuchar. El aprendizaje de la escucha no es algo
irrelevante. En la década del 70 se realizaron estudios sobre la distribucién de habilidades comunicativas en la jor-
nada laboral de profesionalesy se lleg6 a la conclusién de que escuchar consumia el 45 % de su tiempo y hablar el
30 %; en tanto que, la lecturay la escritura insumian el 16 %y el 9 %, respectivamente. En cuanto a la relacién entre
las habilidades, hay estudios que sefialan que la escucha poco desarrollada predice lectura débil o dificultosa y
que la lectura muy desarrollada predice buena escucha. Por lo tanto, dadas estas interrelaciones, no son triviales
las actividades de conversacién y de escucha atenta por parte de los estudiantes, dado que estan ejercitando su
competencia comunicativa en este importante aspecto.

Lectura modélica en voz alta del docente

Cuando el docente lee el texto en voz alta, realiza una lectura modélica. Es muy importante asumir esta respon-
sabilidad como modelo lector, respondiendo a las distintas oportunidades con las que cuenta cada estudiante. Es
posible que no cuenten con modelos lectores en su entorno. Mas alla de las posibilidades individuales, la Escue-
la debe asumir la responsabilidad de otorgar las mismas oportunidades a todos sus estudiantes, asegurando el
acceso a las mismas. Asumir esta responsabilidad implica darle a la lectura en voz alta la funcién de estimular el
deseo de leer, impulsando a los estudiantes a esforzarse por sortear las dificultades del aprendizaje. La lectura en
voz alta supone lo siguiente:

Prepararse para leerles a los estudiantes. Es fundamental que el docente prepare la lectura antes de com-
partirla; ha de practicar para leer de manera fluida, encontrar la entonacién adecuada, realizar las pausas
que el texto requiera y poner énfasis donde corresponda. Si lee un cuento, debe darles voz y hacer hablar con
distintos tonos a los personajes que dialogan; incorporar un gesto que ayude a la comprensién de un pasaje;
y manejar los silencios y el suspenso.

- Prever las preguntas posibles de los estudiantes y prepararse para responderlas, para explicar el textoy para
aclarar el significado de algunas palabras o frases disponiendo de sinénimos apropiados.

- Asumir que mientras los estudiantes no leen por si solos es el docente quien produce el vinculo entre ellos y
los textos. La lectura en voz alta, ademas de producir este contacto, representa para los estudiantes el primer
escalén en la comprensién del texto.

Crear un clima adecuado para disfrutar la lectura.
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Renarracién, parafrasis, recitacion y recuperacién de informaciones

Esta serie de actividades proponen a los estudiantes la evocacién del sentido global del texto escuchado. Con la
renarracién pueden reconstruir la secuencia narrativa, asi como recordar y explicar con sus palabras el texto que
escucharon. Incluso, el docente puede solicitar la relectura de fragmentos significativos para confirmar o reforzar
su comprensién. Al realizar actividades de parafraseo, pueden expresar su contenido en otros términos mas cer-
canos a su oralidad. Con estas actividades el docente puede comprobary aclarar la comprension del texto que fue
escuchado por los estudiantes.

En el caso del texto instructivo recuperan la informacién sustancial de cada parte. Si se trata de textos poéticos,
pueden memorizar en grupo y en la clase la totalidad o alguna de sus estrofas, y recitarlos de distintas formas.

Estas actividades se apoyan en habilidades que los estudiantes tienen muy desarrolladas desde su nacimiento,
como la escucha de su lengua materna oral. Ademas, desarrollan la memoriay le dan sentido a la escucha atenta
de la lectura en voz alta del docente, puesto que irdn recuperando elementos de los textos y utilizando la memoria
para recordar grupalmente con ayuda del docente la mayor parte de los detalles de lo que se acaba de leer.

A'la vez se desarrolla la oralidad y se enriquece el vocabulario porque en cada renarracién, parafraseo, recitado o
recuperacién de instrucciones, los estudiantes incorporan las palabras que han escuchado de la lectura docente.

Mientras los estudiantes hacen este trabajo de recuperacién o recuerdo, el docente va anotando las palabras mas
importantes en la pizarra. Por ejemplo, si se trata de un cuento se escribe en el pizarrén la férmula de apertura,
los nombres de los personajes, el lugar, una oracién o palabra que expresa el nudo o conflicto y otra con la resolu-
cién, y la férmula de cierre. Si se trata de un texto poético, el docente escribe en el pizarrdn las partes para recitar
en grupo: estrofas, versos, finales de estrofas y estribillos. Si se trata de un texto informativo, se pueden anotar
palabras clave o elaborar un cuadro sencillo en el pizarrén.

Para cerrar la tarea, el docente lee las palabras clave y/o partes seleccionadas, sefialando las escrituras. El objeti-
vo de este trabajo es que el texto escrito empiece a ocupar un lugar en la memoria de los estudiantes y que quede
escrito en el pizarrén o en carteles de papel que estardn a la vista, mientras se desarrolle el resto de las tareas.

Bloque 2: Lengua escrita: lectura

Luego de haber trabajado oralmente acerca del texto, en este bloque se propone que los estudiantes logren leerlo
por si mismos a través de un conjunto de actividades graduadas. Las primeras actividades exploran la escrituray
comienzan a familiarizar a los estudiantes con el texto escrito, que luego van a aprender a leer con detalle. Estas
actividades son:

« Exploracién del paratexto: presentacién, titulos, subtitulos, imagenes.
La identificacién de algunas palabras seleccionadas por el docente.

Exploracién del paratexto, formato y diagramacion

Todo texto se ofrece para la lectura mediante alguna forma de presentacion. Se elige el tipo de letra en el que se va
a escribir, se le pone un titulo, se indica el autor y se puede ilustrar. EL conjunto de elementos visuales mediante los
cuales se presenta un texto para la lectura, se denomina paratexto del texto. La etimologia de la palabra paratexto
significa justamente “al lado del texto". Otros elementos paratextuales son los epigrafes o breves frases que suelen
acompafar a las ilustraciones, las notas aclaratorias que se escriben al pie de la pagina, los subtitulos y los indices.
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Los estudiantes reciben el texto en su fasciculo, o libro de cuentos o copia. Observan la forma en la que cada texto
ha sido “puesto en la pagina”. Esta tarea les permite la exploracién de su materialidad grafica, es decir, la explo-
racién del texto como objeto con sus propias reglas y estructuras totalmente arbitrarias definidas culturalmente.
Por la especificidad y arbitrariedad de las estructuras textuales, es que los estudiantes deben recibir ensefianza
para reconocer los distintos elementos del paratexto:

Linglisticos: titulos, partes destacadas, tipo y tamafio de letras.
No linglisticos: ilustraciones, fotos y vifietas.

Una correcta exploracién del paratexto estimula el reconocimiento de la forma escrita del texto, que los estudian-
tes han conocido por los intercambios orales previos; y aumenta la comprensién, ya que pone en marcha procesos
de inferencia, es decir, procesos por los cuales los lectores aportan informacién en relacién con la que aparece en
el texto.

La identificacién de algunas palabras seleccionadas por el docente

Esta tarea representa una bisagra o transicién entre las que se desarrollan en la conversacién sobre el texto y las
que lo hacen sobre la observacién de oraciones y palabras escritas. Es el momento en el que se acentta la activi-
dad a cargo de los estudiantes con la ensefianza del docente que va guiando la observacién atenta, parte por parte,
del texto. Recordemos que los estudiantes han escuchado, renarrado y explorado varias veces el texto; por lo cual,
seguramente han memorizado no solo su estructura, sino muchas de sus palabras. Ahora es el momento en que
pondran los ojos sobre la literalidad del texto.

El docente seleccionard precisamente las partes que mas familiares les resulten y que sean significativas en la
estructura del texto. Luego puede proponerles preguntas que los desafien a leer globalmente: ;Hay palabras re-
petidas en las oraciones? ;Cudles? ;Hay palabras que empiezan con mayuscula adentro de la oracion? ;Por qué
sucederd esto? ;Dénde dice “Habia una vez"? ;Cudl es la palabra mds corta que aparece en la oracién? Y asi, con las
restantes palabras, identificdndolas en el fasciculo, en el libro de texto o en la pizarra. En esta actividad se profun-
diza gradualmente la concentracién sobre las marcas graficas del texto y se afianza la observacién detallada de
la disposicién, linealidad, direccién, espacios entre palabras y lineas, sangria, maylsculas y letra capital; es decir,
todas las pistas graficas que facilitan la comprensién y permiten avanzar en el conocimiento del sistema en el que
esta escrito el texto.

El docente relee el fragmento seleccionado y propone a sus estudiantes identificar:

- Cudantas oraciones tiene el fragmento.
Cuantas palabras tiene cada oracién.
Dénde aparecen las mayusculas.
Dénde hay puntos, que son las marcas graficas que caracterizan visualmente los limites de cada oracién es-
crita.

Las siguientes actividades profundizan mas todavia la lectura analitica, la escritura y la revisién de palabras:

Toda palabra escrita muestra el sistema alfabético funcionando con todas sus caracteristicas: la palabra se leey
escribe en una direccién, linealmente, con letras sucesivas; puede ser escrita en distintos tipos de letras y se se-
para del resto con un espacio; y tanto para leerla como para escribirla es necesario conocer el principio alfabético
y la ortografia que le es propia. Por eso, en esta propuesta didactica, mientras se toma el texto como marco para
el avance en la lectura y el posicionamiento de los estudiantes como verdaderos lectores, se propone la palabra
como puerta de entrada al aprendizaje del sistema alfabético de escritura.
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Para tales fines, el docente retoma el conjunto de palabras clave que copié y que pertenecen al texto que se esta
leyendo, y propone a los estudiantes las siguientes actividades analiticas:

Comparacién de palabras seleccionadas del texto.
Comparacion de partes de palabras.

- Andlisis de la cantidad y el orden de las letras en la palabra.
Los tipos de letras.
La lectura en voz alta.

- Lectura entre distractores.

Comparacién de palabras seleccionadas del texto

La comparacién es una estrategia lectora que concentra la atencién sobre la materialidad de la escritura y que
conduce paralela y progresivamente al reconocimiento de:

Siluetas de palabras (largas, cortas, con letras altas o bajas, con tilde o sin tilde).

- Las letras como elementos minimos de la escritura (la palabra que tiene una Z, la que tiene mas Ao mas E, la
que tiene QU; y asi, sucesivamente, con las distintas letras).
Diferenciaciéon entre vocales y consonantes.

Comparacion de partes de palabras
La comparacién de los principios y finales de las palabras constituye una estrategia para reconocer:

« Aspectos morfolégicos: singular, plural, femenino y masculino.
- Familias de palabras. En esas lltimas hay un morfema base que mantiene el mismo significado en toda la
familia y que ademds mantiene, salvo pocas excepciones, la misma ortografia en todos los miembros de la

familia; por ejemplo, la ] en la familia de “juego, jugar, juguete, juguetén”y en la de “conejo, conejito, conejera”.

Por eso, la comparacién es también una estrategia para aprender la ortografia de las palabras, que més adelante
podra explicarse a través de reglas.

La comparacién de palabras es una tarea importante en la secuencia de alfabetizacién que, ademas, puede cons-
tituir un juego didactico cotidiano, a partir del cual los estudiantes almacenan en su memoria léxica colecciones
de palabras iguales, similares, diferentes o muy diferentes. Esta exploracién es la base para todo el desarrollo del
léxico, que ocupa un rol importante tanto en el aprendizaje de la ortografia como en el proceso de la comprensién
lectora.

Analisis de la cantidad y orden de las letras de una palabra

Como ya se ha mencionado, en la palabra los estudiantes focalizan las letras a partir de las cuales establecen las
correspondencias con los fonemas. Para esto, se propone el andlisis de la cantidad de letras, el orden y el lugar que
ocupa cada unay su sonido en la lectura en voz alta.

Para afianzar el andlisis de la cantidad y el orden de las letras de una palabra, es muy apropiado el recurso de las
tarjetas de letras. En esta actividad se manifiesta la fuerte relacién que hay entre los procesos de lecturay escri-
tura y cémo se potencian mutuamente. El docente escribe una palabra en la pizarra y le da a los estudiantes las
tarjetas de letras maéviles para que la vuelvan a "armar”, colocando sucesivamente una a una las letras en el orden
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que corresponde. Esta actividad es colectiva al principio, luego en pequefios gruposy finalmente individual, porque
es necesario involucrar a todos en el procedimiento de analisis; por ejemplo, mientras uno “arma" la palabra, el
resto observa y monitorea el proceso, o le indica cudl letra corresponde.

Eluso de las tarjetas de letras es fundamental porque los estudiantes deben tomar importantes decisiones acerca
de cémo se escribe cada palabra para que su lectura sea inequivoca:

Seleccionando las letras necesarias para armar palabras entre un conjunto de letras desordenadas.

+ Ordenando cada letra en el lugar que le corresponde, de acuerdo con el orden de los sonidos de la palabra
hablada que se quiere escribir. Disponiendo las letras en linea, de izquierda a derecha.
Orientando cada letra como corresponde.

Estas importantes decisiones pueden ser llevadas adelante sin el esfuerzo que implica en los primeros afios de la
alfabetizacién el trazado de la letra manuscrita.

Andlisis de los tipos de letra que se usan para escribir palabras

Se presenta nuevamente la palabra ya trabajada, en cartel o escrita en la pizarra, y el docente la escribe (o agrega
otro cartel) en mintdscula o en cursiva para que los estudiantes comparen ambas escrituras y vayan desarrollando
la idea de que las palabras pueden estar escritas en distintos tipos de grafias; pero en el cambio de un sistema a
otro, siempre se mantiene la misma cantidad, el ordeny el sonido de cada letra. Para tales fines, se promueven el
analisis de la palabra, su lectura en voz alta y su posterior escritura.

La lectura en voz alta

Los estudiantes leen en voz alta las palabras que analizaron y formaron con las tarjetas de letras. Esta actividad
permite desarrollar la diccién y articulacién de los sonidos y, ademas, que las palabras ingresen en el vocabulario
activo de los estudiantes de manera completa: con su significado, con su sonido en la lectura y con las letras que
la componen en la escritura.

Leer entre distractores

Después de haber trabajado analiticamente las palabras del conjunto seleccionado por el docente y haber leido las
palabras envoz alta, seguramente los estudiantes podran leerlas de un vistazoy con fluidez. Esta lectura automa-
tizada es valiosa porque permite leer rdpidamente palabras por su recuperacién en el vocabulario o léxico mental,
sin necesidad de recurrir al deletreo. Es el momento de reforzar y afianzar esta forma de lectura mediante la lec-
tura entre distractores que propone leer las palabras conocidas y analizadas, mezcladas entre otras palabras muy
semejantes, pero no conocidas ni analizadas en clase. Por ejemplo, se trata de contar cuantas veces dice “casa” en
una serie como: “cama, cata, casa, cala, cama, rama, casa, capa, cara, casa”.

A partir de esta tarea, los estudiantes son posicionados como lectores plenos que emplean diversas formas de
leer: principalmente la lectura de vistazo con las palabras que poseen en su léxico mental y la lectura analitica
con las palabras nuevas que encuentran en los textos.

A lo largo de estas actividades, los docentes pueden ofrecer distintas formas de volver al texto para fomentar el

desarrollo paulatino de distintas formas de leer. Estas distintas formas de lectura se desarrollan a lo largo de todo
el cicloy se afianzan en segundo ciclo:
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Lectura anticipatoria

El lector puede realizar anticipaciones sobre lo que
va a leer. Estas son predicciones que se relacionan
con su experiencia y que le permiten prever algunos
contenidos del texto antes de leer en detalle, obser-
vando, por ejemplo, las ilustraciones o haciendo una
mirada rapida sobre el texto. Luego, su aprendizaje
sistematico de la lectura confirma o no esa anticipa-
cién. Realizar una anticipacién a la lectura, ya sea por
el titulo o por las imagenes, permite que los estu-
diantes mejoren su comprensién del texto.

Lectura rapida

Consiste en leer para encontrar un dato preciso. Por
eso, se requiere una lectura veloz hasta encontrar la
palabra clave que nombra lo que se busca. Luego, se
lee detenidamente. Los cuentos de estructura repeti-
da permiten realizar este tipo de lecturas.

Lectura inferencial

Completa las informaciones que el texto no desa-
rrolla, pero que son necesarias para entenderlo. La
lectura inferencial se produce en tres tiempos: leer

lo que dice el texto, evocar lo que se sabe sobre ese
temay pensar qué otra informacién o conocimiento
se necesita para entender completamente. En todo el
primer ciclo es fundamental que el docente dedique
tiempo y esfuerzo a ensefiar este tipo de lectura.

Lectura de control

Consiste en la relectura frecuente que hace el lector
para supervisar sus propios procesos de lectura. Se
trata de releer para verificar. Las actividades ofrecen
indicaciones y guias para llevar a cabo los procesos
de releery reforzar la comprensién.

Bloque 3. Lengua escrita: escritura

En este bloque de actividades los estudiantes llevan a cabo diversas formas de escritura, que vuelven recursiva-

mente sobre las que ya hicieron cuando leian.

Copia de palabras.
Completamiento de palabras.

« Escritura de palabras con ayuda. Revisién conjunta.
Escritura de palabras sin ayuda. Revisién posterior.

Escritura de oraciones cony sin ayuda. Revision.
- Escritura de un texto completo cony sin ayuda:
- Elorden en el proceso de escribir un texto.
- Los borradores.
- Revisién de borradores y escritura final.
- Actividad de cierre.
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Copia de palabras

La correcta copia de la pizarra y de otros textos es una rutina escolar, muy necesaria para que los estudiantes
puedan conservar las consignas de trabajo y los datos que necesitan con absoluta claridad. Esta estrategia de es-
critura se ejercita cotidianamente en clase. Debe automatizarse en los primeros grados para que los estudiantes
puedan concentrarse en las estrategias mas complejas o en los niveles superiores del proceso de escritura.

En las actividades de copia, los estudiantes pueden concentrar su atencién en todas las dificultades que presenta
el sistema alfabético y en el esfuerzo de plasmar el trazo de cada letra en la hoja, porque no tienen que prestar
atencién a la planificacién del texto a escribir.

Completamiento de palabras

El docente selecciona un conjunto de palabras conocidas por los estudiantes y las escribe con blancos para com-
pletar. Puede comenzar con las vocales. En esta tarea los estudiantes se concentran en las letras que faltan en una
palabra; luego, consultan la palabra completa que provee el docente, comparan y finalmente la escriben donde
corresponde. En el primer grado resuelven ejemplos en la pizarra, como modelo de trabajo para los estudiantes.

Escritura de palabras con ayuda

El docente propone escribir una palabra que han leido. Entre todos evocan, es decir, recuperan de su memoria
oralmente el contenido del texto que conoceny el significado de la palabra.

Luego, los estudiantes escriben la palabra en la pizarra, en un borrador o en sus cuadernos. El docente los incenti-
va para que pregunten lo que necesitan para escribirla completa; los ayuda respondiendo todo lo que le preguntan:
las semejanzas entre palabras, cudl letra deben escribir primero, cual le sigue y cémo se traza una determinada
letra, entre otras. Interviene proveyendo informacién tanto oral como escrita. Para esto debe distinguir los tipos
de preguntas que le hacen; por ejemplo, las preguntas sobre la forma de las letras se responden por escrito, pero
ante el interrogante de cudl va primero conviene pronunciar la palabra —para que los estudiantes comprendan
que la palabra escrita lleva las letras en el mismo orden que tienen los fonemas en la oralidad— y luego respon-
der cudl se escribe primero. Los ayuda a buscar las letras en los portadores disponibles en el aula: en el péster de
nombres, en la lista de asistencia, en el abecedario o en cualquier otra fuente de informacién con la que cuenten.

Escritura de palabras sin ayuda, reflexion y revision

Una tarea sustancial en la secuencia didactica es la escritura sin ayuda —en principio, de palabras, pero luego de
oraciones y textos— ya que los estudiantes tienen que encontrar en la propuesta de ensefianza de la lengua escri-
ta un momento para escribir, seglin lo pueden hacer dado el estado de sus conocimientos. Esta escritura es muy
indicativa de sus progresos. Sin embargo, en elaprendizaje de la lengua escrita hay procesos muy complejos, como
la reflexién y la revisién del propio escrito, que necesitaran la guia del docente durante todo el ciclo.

Esto no implica proponer que el docente llegue al tercer grado guiando paso a paso la revisién. Si se trabaja desde
el primer grado con una fuerte valoracién de las convenciones escritas, en tercer grado los estudiantes deberian
estar en condiciones de hacerlo con autonomia. Se trata de un proceso que se va complejizando y va delegando en
ellos la revisién de sus propias escrituras. En tanto puedan realizar escrituras de palabras cada vez mas auténo-
mas, podran prestar cada vez mas atencién a problemas mas complejos (como el entramado textual). Es por eso,
que se hace hincapié en la practica de la revisién de, por ejemplo, la copia del pizarrény la escritura de una palabra
o de una oracién.
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Por tal razdn, la secuencia didactica sugiere tareas en las que el docente propone escribir alguna palabra relacio-
nada con un texto leido, pero nueva para los alumnos. Lo propone siempre como un problema: “Quiero escribir...
¢;Me ayudan?”. Mientras se desarrolla la tarea, los estudiantes escriben solos y el docente suspende la ayuda, pero
luego propone un trabajo colectivo en el pizarrén.

Escritura de oraciones cony sin ayuda, reflexion y revision

El docente o los estudiantes proponen escribir oraciones a partir de las palabras que conocen. El docente les pide
que le vayan diciendo cémo se escribe cada palabra, qué letra pone primero, cudl le sigue, etcétera, llamando la
atencién sobre las caracteristicas de cada una (forma, altura, etcétera), que le indiquen cudndo tiene que dejar un
espacio para separar. Una vez que se cuenta con el escrito correcto, es oportuno proponer la revision guiada de lo
que escribieron en el pizarrén.

El paso siguiente consiste en escribir oraciones con las palabras conocidas, mas alguna desconocida. Luego, los
estudiantes revisan sus propios escritos en el cuaderno, con la guia del docente desde el pizarrén: primero revisan
la cantidad de palabras que escribieron y los espacios entre estas; luego, una a una, las letras que forman cada
palabra, descubren cual omitieron, cudl pusieron de mas, dénde se olvidaron de colocar tilde y cudles se les “pega-
ron", entre otras. Finalmente, copian la escritura correcta del pizarrén. El docente revisa esta copia para observar
los avances o la persistencia de dificultades que tendran que ejercitarse.

Escritura de un texto completo con y sin ayuda

Como culminacién de su proceso de aprendizaje, los estudiantes realizan un proyecto de escritura sobre el tipo de
texto que aprendieron a leer. Este proyecto se lleva a cabo a través de un conjunto de actividades graduadas de
escritura de borradores, con la guia del docente y en colaboracién entre los estudiantes.

El orden en el proceso de escribir un texto

Los estudiantes han leido un texto y lo han comprendido a través de todas las actividades de lectura del Bloque 2.
El docente les propone escribir un texto del mismo tipo. Si han leido un cuento, les propone que expliquen qué otro
cuento les gustaria escribir, lo mismo sucede con la noticia o con el instructivo. El docente anota ideas y sugeren-
cias en la pizarra para que elijan. Los va guiando para que escriban colectivamente cada parte del texto; por ejem-
plo, en el caso del cuento escriben primero el inicio, después escriben el nudo y finalmente escriben el desenlace.

Los borradores

En este proyecto de escritura los estudiantes elaboran borradores de cada parte del texto que se revisan y corri-
gen en clase. Este proceso permite aprender cémo se escribe y edita un texto. El borrador ensefia a escribir cada
vez mejor. Es crucial que se descarte la idea de que el escritor elabora un texto definitivo en la primera situacién
de escritura. Por el contrario, la particularidad de cada tipo de texto requiere que para aprender a escribirlo —como
lo indica el curriculo— se ponga en marcha un cuidadoso proceso de ensefianza. En este proceso los estudiantes
escriben versiones provisorias del texto, que son borradores que se revisan y corrigen hasta llegar a la versién
final. Esto ocurre gradualmente, con la guia experta docente, y se prolonga durante toda la escolaridad obligatoria.

El docente, con tiempo para revisar cada borrador, los corrige, escribiendo claramente sus observaciones. Una
vez corregidos, devuelve los borradores para revisarlos con los estudiantes. Seguramente en los borradores se
encontrardn palabras incompletas, poco legibles o incorrectamente separadas. Se sugiere que las correcciones
incluyan la palabra bien escrita por el docente para que el estudiante corrija su propia escritura. Para la correccién,
puede utilizar distintas estrategias, como el uso de tarjetas de letras, la comparacién de escrituras y la blsqueda
en el diccionario (en el caso de tercer grado).

Area Lengua espafiola - Primer Ciclo | 43



Es muy importante que se valore muy positivamente el esfuerzo realizado. La devolucién deberia reconocer ese
esfuerzo con comentarios elogiosos sobre los logros obtenidos. Especialmente, se trata de que los estudiantes
observen que su docente valoriza los borradores como fruto de un fuerte trabajo. Lejos de establecer a los bo-
rradores como fuente de frustracién, los estudiantes deben comprender que es parte del quehacer del escritor la
tarea de revisar sus escritos y de mejorarlos.

Revision de borradores y escritura final
El docente entrega los borradores y les hace observar lo siguiente:

Si se escribe el tipo de texto que se habia elegido.
Si estan todas las partes de su estructura.
- Sieltexto es coherente y comprensible.
Si se sigue la linealidad de la escritura.
Si es legible lo que esta escrito.
- Silas palabras estan bien escritas: completas y separadas unas de otras.
Si pusieron mayuscula en nombres propios, al principio y después de punto.
Si las oraciones estan separadas por punto y hay punto final.

Los estudiantes leen atentamente. El docente les da tiempo para que lean las correcciones y hagan preguntas; es
muy importante que se compartan las preguntas y las correcciones. Los estudiantes leen atentamente sus borra-
dores, prestando atencién a las correcciones. El docente les indica que escriban la versién final en el cuaderno o
en una hoja aparte.

Actividad de cierre

Al terminar la secuencia, estudiantes y docente desarrollan una conversacién sobre el tema de estudio, donde
recuperan sus aprendizajes y aprecian debidamente sus logros. EL docente orienta esta reflexién: ;Qué texto(s)
leimos? ;Qué nos gusté mds? ;Cudntas y cudles palabras, frases y textos aprendimos a leer y escribir? ;Qué sa-
biamos al principio y qué aprendimos? ;Qué mds nos gustaria saber?

Una sugerencia es que los estudiantes lleven una libreta (a modo de diccionario personal) donde ordenen todas las
palabras que aprendan en cada secuencia. También pueden elaborar colectivamente un cartel donde escriban las
palabras que aprendieron con la lectura. En el primero y segundo grado basta que ordenen por la letra inicial. Este
trabajo proporciona otro contacto productivo con el abecedario. En tercer grado, los estudiantes han empezado a
aprender con su docente el uso del diccionario, con lo cual pueden gestionar este registro de su vocabulario activo
oraly escrito.

Asi como hay diversas formas de leer, también hay distintas formas de escribir, que se aprenden y ejercitan en
todos los grados del ciclo:

Para destinatarios especificos En la comunicacién oral tanto el que habla, como el
que escucha, puede ajustar su comunicacién, porque
el que escucha dice si no entiende. En la comuni-
cacioén escrita el destinatario del mensaje no esta
presente. Hay que imaginar cémo va a entender. Eso
requiere tareas especificas para que el escritor pien-
se en el destinatario de su mensaje.
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Creativa Se alimenta de las experiencias lectoras con poesias,
canciones y cuentos; y permite usar el lenguaje para
jugar con los sonidos y con la significacién, creando
rimas o personajes y situaciones imaginarias.

Para comprender mejor la lectura Requiere intervenir activamente en el texto que se
lee a través de tareas, tales como: subrayados, pre-
guntas e informes de lectura.

Como herramienta para aclarar el propio Se relaciona con la posibilidad de releer la propia
pensamiento escritura para acortar la distancia entre lo que se
quiere escribiry lo que efectivamente esta escrito. Es
la razén por la que se escriben borradores antes de
la dltima versién de un texto.

Observaciones sobre las actividades de los bloques
Las actividades tienen estructura recurrente o recursiva

Muchos estudiantes, especialmente aquellos que no provienen de un entorno lector, no han tenido la oportunidad
de mantener contacto asiduo con los textos, a partir del cual el texto mismo se vuelve previsible y permite experi-
mentar la placentera sensacién de dominio creciente. Por eso, el desarrollo de las actividades convoca a los estu-
diantes a observary buscar distintos aspectos en el texto que estan trabajando. De este modo, estos vuelven unay
otra vez al escrito, que se transforma rdpidamente en un objeto de atenciény exploracién, que enfrentan cada vez
con mas conocimientos. Cada texto es explorado por lo menos diez veces. Esta decisién de trabajar con actividades
recursivas hace que puedan experimentar la sensacién de comprensién creciente en cada contacto, sensacién que
aumenta la confianza y el gusto por el aprendizaje de la lectura y la escritura.

Los estudiantes participan activamente en actividades colectivas e individuales

El trabajo que desarrollan en cada actividad, y en el proceso en su conjunto, propone distintas tareas cognitivas,
tanto orales (auditivas) como escritas (visuales), con el andamiaje del docente. En momentos indicados, resulta
apropiado que el docente lea en voz alta y que los estudiantes renarren o recuperen informacién leida o escu-
chada. En las restantes actividades, los estudiantes se relacionan directamente con textos, oraciones y palabras;
y buscan informacién en el escrito, segin indicacién del docente, a través de la lectura individual, colectiva o en
pequerios grupos, en voz alta o de manera silenciosa. En resumen, la secuencia propone la clase centrada en la
actividad de los estudiantes.

Los docentes son fuente de enseiianza, informacién, confianza y aliento para los estudiantes
El docente asume el rol permanente de fuente de ensefianza y de informaciones confiables sobre la escritura. Es
importante que esté siempre dispuesto a ofrecer respuestasy a alentar las preguntas de los estudiantes, asi como

a brindar indicaciones acerca de como desarrollar las distintas tareas.

Ademads, y con central importancia, aporta la confianza que los estudiantes necesitan para sentirse capaces de
aprender a leery a escribir.
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8. La formacion de lectores

Un lector se diferencia de un consumidor de textos porque, ademas de poder leer, aprecia, discierne y es capaz de
seleccionar y ejercer el juicio critico sobre los textos que lee. Puede argumentar, recomendar, compartir sus lec-
turasy, de esta forma, influir positivamente en su comunidad. La formacién de publicos lectores tiene como base
el encuentro de los lectores y los textos. La lectura puede producirse en diversos tipos de actividades escolares,
agrupadas en “"ambitos” o “espacios” de lectura.

Encuentro individual entre los lectores y los textos.
- Participacién del lector en una lectura socializada del texto.
Encuentro de la lectura con otros aprendizajes curriculares.
Encuentro del lector con el texto, a través de una lectura intensiva guiada.

El primer ambito es el del encuentro individual entre los lectores y los textos. Su objetivo principal es hacer per-
cibir la lectura en general y la literatura en particular como una situacién comunicativa real de nuestra sociedad,
y conseguir la construccion de habitos lectores. En este sentido, se sugiere que docentes e instituciones procuren
la creacién de un espacio —semanal, por ejemplo— de lectura personal, que puede dar a todos los estudiantes la
oportunidad de leer y hacerlo con un tiempo prolongado, con independencia del contexto sociofamiliar.

La lectura auténoma, extensiva, silenciosa, de gratificacién inmediata y de eleccién libre, es imprescindible para
incrementar las competencias de lectura y escritura que se desarrollan mediante la ensefianza en las horas de
clase.

En ese mismo sentido, seria importante recurrir también a la asistencia o realizacién de audiciones literarias ra-
diales o televisivas, al andlisis de sitios web y al intercambio de recomendaciones de lecturas con la utilizacién de
resefnas.

El segundo @mbito es el de la participacién del lector en una lectura socializada del texto. Su objetivo principal
es acoger la respuesta de los lectores a las obras y favorecer la construccién compartida de la interpretacién.
Compartir la lectura permite experimentar su dimensién socializadora, sentirse parte de una comunidad de lecto-
resy establecer un transito desde la recepcién individual hasta la recepcién de una comunidad cultural. Se trata de
generar espacios para que los estudiantes, que han escuchado o leido un cuento, una noticia o una poesia, puedan
opinary recomendar a otros estudiantes.

El tercer ambito es el encuentro de la lectura con otros aprendizajes curriculares. Entre la mas inmediata esta
la de los aprendizajes linglisticos. Los textos se ofrecen como un gran punto de partida para hablar o escribir a
partir de estos o segln estos, en actividades que interrelacionen la lectura, la escritura y el habla. Esta actividad
se extiende a los conocimientos especificos de todas las dreas curriculares y de la accién educativa integral, dada
su riqueza de elementos culturales (sociales, éticos, histdricos, artisticos, etcétera).

El cuarto ambito es el del encuentro del lector con el texto a través de una lectura intensiva guiada que le
permita aprender a leer y a construir interpretaciones mas elaboradas. La lectura guiada ha sido siempre una
responsabilidad de la escuela y es la tarea que los docentes han sentido como mas propia de su trabajo. Se sitla
en el ambito mas especifico de la programacién y conlleva esfuerzo escolar para ensefiar a los estudiantes cémo
proceder ante textos inicialmente complejos o bien cémo descubrir la complejidad de los aparentemente sencillos;
ofrecer informacién asociada; explicitar conocimientos conceptuales; o sistematizar los saberes adquiridos sobre
los diferentes tipos de textos.
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9. Los tipos textualesy los géneros discursivos

De acuerdo con el Disefio Curricular, los estudiantes parten inductivamente su recorrido lector desde exponentes
de textos variados a través de la escucha, el habla, la lecturay la escritura; y acceden a la conceptualizacién de los
tipos de textos que subyacen a estos y a sus caracteristicas. Por ejemplo: a lo largo de su escolaridad, los estu-
diantes leen cuentos, noticias, autobiografias, historietas y fabulas; es decir, diversos géneros narrativos. A partir
de esas lecturas, pueden reflexionar acerca de las caracteristicas generales de la narracién como tipo textual. Lo
mismo sucede con los distintos exponentes de otros tipos de textos.

Esto sucede porque el lenguaje usado en los distintos @mbitos de la actividad humana (como la ciencia, la técnica
y el arte), da forma a diversos enunciados; por ejemplo: el informe cientifico, el texto instruccional en el ambito
tecnolégicoy la novela en el &mbito del lenguaje artistico. Estos enunciados que se integran sistematicamente en
una actividad determinada presentan caracteristicas comunes en su intencién comunicativa, articulacién, estilo,
procedimientos y concepcién del destinatario. Constituyen ejemplares de “géneros discursivos”, es decir, de for-
mas textuales convencionales.

Las estructuras mas abstractas a las que responden esos géneros discursivos son los “tipos de textos” o los “tipos
textuales”. Por ejemplo: la crdénica, la noticia, la biografia, el cuento, la fabula, el cantar de gesta y la novela, son
géneros discursivos correspondientes al tipo textual conocido como narracién.

Desde el punto de vista cognitivo, los tipos de textos se relacionan con procesos de categorizacién del conocimien-
to:

La narracién refleja la diferenciacién de percepciones en el tiempo.
La descripcién refleja la diferenciacién de percepciones en el espacio.
La exposicién se relaciona con el proceso humano de comprender mediante conceptos.
- La argumentacién se relaciona con el juzgary con la comprobacién de relaciones entre cosas y/o conceptos,
a través de la indicacién de semejanzas, oposiciones, contradicciones y variaciones.
La instruccién se relaciona con la planificacién orientada por la voluntad y dirigida hacia el futuro.

En lo que respecta a la ensefianza de los géneros discursivos, en la actualidad, la psicologia y los estudios cogni-
tivos consideran que los seres humanos generan conocimiento sobre ellos mismos y sobre el mundo desde dos
vertientes fundamentales: la légica-racional y la simbélica-narrativa.

El pensamiento légico-racional o légico-cientifico constituye un sistema formal de descripcién y de explica-
cion.

El pensamiento narrativo construye el sentido de las experiencias, creando identidad y ocupandose de las
intenciones humanas.

Los nifios y jévenes ven atravesada su vida por textos que se sostienen en esas diferencias. Conocen el mundo a

través del primer sistema de pensamiento, para su aprendizaje cientifico y técnico; pero, especialmente, en el pri-
mer ciclo los nifios desarrollan su capacidad simbélica de escuchar, leer y producir narraciones.
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10.La importancia de la narrativa en el primer ciclo

De acuerdo con el Disefio Curricular, en todos los grados se leen cuentos y noticias, ademas de la autobiografia en
tercer grado, de manera que la narrativa es el género predominante y transversal en el primer ciclo.

La opcidn es didacticamente pertinente porque se trata de “una forma de organizar el discurso que es, al mismo
tiempo, un modo de organizar la experiencia y de pensar el futuro, una forma de imaginar mundos posibles o
imposibles, una fuente de placer, quizas, junto con la conversacién, la forma mas universal de expresarnos y de
entender el mundo, a los demés y a hosotros mismos” (Lomas y Tusén, 2000).

La narrativa esta fuertemente relacionada con la alfabetizacién y con las concepciones del tiempo y de la accién
que derivan de ella. Aunque existen narraciones orales, en nuestras sociedades, tan fuertemente marcadas por la
racionalidad de la escritura, las exigencias de estructuracién del texto escrito han dado forma precisa y extendida
a los esquemas narrativos.

La narrativa es un contenido de base, que contribuye de manera sustantiva con la inclusién de los estudiantes en
la cultura escrita de la comunidad. Uno de los estudiosos mas importantes de la narracién como forma del pen-
samiento es Jerome Bruner, quien expone modos en que las construcciones narrativas dan forma a las realidades
que crean y facilitan la comprension de los proyectos y las acciones humanas (Bruner, 1997).

1. La narracién propone una estructura de tiempo vivido. Una narracién segmenta el tiempo a través del desarro-
Lllo de acontecimientos cruciales. El tiempo narrativo es “tiempo humanamente relevante”, cuya importancia
viene dada por los significados asignados a los acontecimientos.

2. Las narraciones tienen como eje la centralidad de la problematica. EL motor de la narracién es el conflicto. Las
historias que merece la pena contar y construir nacen de una problematica y de sus posibilidades de resolu-
cién.

3. La narrativa da lugar a la actividad de interpretar. Los relatos pueden tener distintas versiones, lo cual fa-
vorece la negociacién humana en torno de los significados.

Los docentes han de proponer diversos tipos de narrativas para leer en el primer ciclo. Entre estas, los cuentos
escritos tradicionales cobran gran importancia en los aprendizajes iniciales de los estudiantes. Estos cuentos tie-
nen patrones argumentales predecibles, desde las férmulas de inicio como “habia una vez"; de nudo o conflicto,
“entonces”y “de pronto”; y de fin, "y vivieron felices". Estos patrones favorecen el reconocimiento de la estructura.

Los estudiantes también descubren la tramay observan que la mayoria de los cuentos no tiene una trama simple
porque el personaje debe superar obstaculos antes de resolver el conflicto. La repeticion de acontecimientos y
didlogos es uno de los recursos literarios mas fuertes, que da interés y complejidad a las tramas de los cuentos
para los primeros lectores, y a la vez es un valioso instrumento de alfabetizacién, dada la posibilidad de recuperar
de manera precisa las referencias dentro del textoy el atractivo que ejerce la posibilidad de predeciry acertar para
estudiantes de los primeros grados.
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11. La gramatica en el primer ciclo

El Disefio Curricular, en el primer ciclo, no propone un espacio aislado para la ensefianza de la gramatica, sino que
integra algunos de sus aportes en los procesos de lecturay escritura de los textos.

Esto significa que el Disefio Curricular no considera que el estudiante es una “tabla rasa”, alguien a quien hay que
proveerle toda la informacién proveniente de los gramaticos para que después la aplique, si puede, a la resolucién
de sus problemas linguisticos y comunicativos.

Por el contrario, desde el enfoque que propone el Disefio Curricular, los estudiantes comprenden y usan las estruc-
turas gramaticales fundamentales y poseen un léxico basico que les permite comunicarse en su comunidad. Esto
indica que didacticamente se deben tomar en consideracién los conocimientos que tienen los estudiantes sobre su
lengua materna por ser usuarios de esta. Sus conocimientos son de cardcter intuitivo (no consciente) e involunta-
rio. Sin embargo, son la base con la que se cuenta. El trabajo con la gramatica debe partir de estos conocimientos
para que los estudiantes los hagan conscientes y, de este modo, puedan ejercer un control voluntario sobre ellos.

En su escolaridad formal, los estudiantes enfrentan problemas y cuestionamientos sobre la lengua que utilizan
intuitivamente de forma cotidiana. La comunicacién en la comunidad hablante no requiere hacer reflexiones cons-
cientes sobre clase de palabras o conjugaciones verbales. Ese andlisis se realiza a nivel mental, automaticamente.
El reconocimiento gramatical en la escuela requiere reflexionar sobre un objeto que hasta ese momento no nece-
sité ser analizado: la lengua.

Los estudiantes pueden hacerlo porque poseen una competencia lingliistica y comunicativa que, si son estimula-
dos por docentes que se interesen en lo que ellos piensan, les permite plantear y responder preguntas sobre el
funcionamiento de la lengua que hablany sobre la lengua escrita que estan aprendiendo. En la medida en que sus
docentes les brinden oportunidades para pensar acerca del funcionamiento de la lengua a partir del planteo y la
resolucién de problemas linglisticos y comunicativos, estaran luego en condiciones 6ptimas para abordar siste-
matizaciones formales en el ciclo superior.

La ensefianza de la gramatica en esta etapa consiste en que los estudiantes puedan encontrar regularidades en
la lengua, en que hagan buenas preguntas sobre su funcionamiento y en que encuentren en el aula y en los textos,
con sus docentes y sus companieros, el &mbito donde puedan responderlas.

Por lo tanto, se deben prever dos formas complementarias de trabajo gramatical:

Incorporar la actividad gramatical en las tareas de lectura y escritura, con el propésito general de ensefiar cémo
se usan los conocimientos léxicos y gramaticales para resolver problemas de comprensién y produccién.
Incorporar actividades gramaticales que permitan acotar un problema, profundizar su estudio, organizar los
conocimientos que se van construyendo a propésito del mismo vy sistematizar esos conocimientos.

Algunas propuestas de trabajo gramatical que se encuentran en las secuencias de Lengua Espafiola son orientati-
vas y apuntan a comprender mejor lo que se estd leyendo, tanto en lecturas informativas como literarias:

Reformular oraciones largas en dos o mas oraciones mas cortas.

Reconocer frases poco claras o confusas, y reformularlas para que dejen de serlo.

Inferir el significado de palabras derivadas y compuestas a partir de un andlisis de su estructura morfolégica,
asi como la relacién con palabras conocidas que apelen a los mismos recursos morfolégicos.
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Algunas propuestas didacticas son utiles para articular la ensefianza de gramatica durante la lectura literaria:

- Analizar la descripcién de los personajes o de un lugar u objeto (qué partes se elige describir y cémo se las
describe).
Observar qué clases de palabras se usan para nombrar y cudles para describir (uso de los sustantivos y los
adjetivos).
Formular algunas anticipaciones previas a la lecturay, después de la lectura, volver a las descripcionesy a las
hipétesis formuladas; a partir de ahi, vincularlas con mas precisién al texto.

« Analizar de qué manera las descripciones incluidas en las narraciones se vinculan con la historia que se narra.
Observary sistematizar el uso de los tiempos verbales en las narraciones.

En conclusién, la gramatica se ensefia experimentando la lengua oral, la lectura y la escritura. A partir de esas ac-
tividades, docente y estudiantes piensan juntos cémo se resuelven algunos problemas que estas plantean. Desde
esta perspectiva, lo prioritario no es que los estudiantes aprendan nombres de memoria, ni clasificaciones vacias,
ni resuelvan ejercicios sueltos que no guarden relacién con el resto de los contenidos curriculares, sino que la gra-
matica sea una herramienta de reflexién lingliistica que otorgue respuesta a problemas comunicativos concretos.

12. La ensefianza de la ortografia

En este marco tedrico definimos la lengua escrita como un sistema completo y complementario de la lengua oral.
Alrespecto, sugerimos releer los apartados 1.8. “La lengua escrita alfabética es paralela a una lengua oral"y 1.9. “EL
paralelismo entre la lengua oraly la escrita no es perfecto. Caracteristicas principales del espafiol”.

En esos apartados se expone lo siguiente:

La lengua oral es un sistema de signos fénicos. Los signos fénicos (palabras y morfemas orales) estéan forma-
dos por un significado o concepto y por un significante fénico que se percibe a través del oido y se emite por el
aparato fonador.

La lengua escrita es un sistema de signos graficos. Los signos graficos (palabras y morfemas escritos) estan
formados por el mismo significado o concepto que tienen las palabras orales, pero asociado a un significante
grafico que se percibe por la vista y se emite en forma de trazos sobre alguna superficie real o virtual.

El sistema de una lengua escrita alfabética como el espafiol, seglin la historia de la escritura, ha sido organizado
a partir de una correspondencia —término a término— entre fonemas de la lengua oral y grafemas de la lengua
escrita, de tal manera que a cada fonema le correspondiera un grafema. Toda lengua escrita alfabética es, en prin-
cipio, paralela a la lengua fénica correspondiente.

Pero la historia de la evolucién de cualquier lengua oral, sus contactos con otras lenguas, la diversidad de hablan-
tes de distintas regiones, los nuevos términos con necesidades comunicativas especificas, y la apropiacién diversa
de esa lengua que han hecho las diferentes generaciones a través del tiempo, produce desajustes en estas relacio-
nes. Cuando se altera la biunivocidad, surgen los “defectos de paralelismo” que son el desvio de la biunivocidad o
paralelismo ideal o perfecto y la consiguiente reacomodacién de las relaciones entre letras y fonemas.

En espanol, la mayoria de los casos de defectos de paralelismo consisten en que un fonema corresponde a varios
grafemas. A este defecto se le llama poligrafia (poli: muchas, muchas grafias; es decir, mas letras que fonemas).
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La consecuencia inmediata para el que escribe es un problema de ortografia, porque no sabe de manera intuitiva
qué grafema de la poligrafia posible corresponde usary se pregunta, por ejemplo: ;Lo que yo escucho como /baca/
se escribe baca o vaca? Cualquiera de las dos seria posible, porque no hay en espafiol un fonema para el grafema
Vy otro fonema para el grafema B, sino que hay un fonema /b/ que se escribe con una poligrafia: V o B.
;Qué es la ortografia?
La ortografia es la reglamentacién de las correspondencias entre grafemas y fonemas, que sefala formas
precisas de componer los significantes graficos y que rechaza otras formas.
;Qué es un error de ortografia?

Por ejemplo, las grafias:

tolor en lugar de dolor
batio en lugar de patio

No presentan verdaderos errores de ortografia, porque P no forma parte de la poligrafia de /b/ que —como vi-
mos— tiene dos posibilidades V o B, pero no P. Puede que el usuario no conozca la lengua fénica (esto le pasa a un

extranjero), o no conozca las correspondencias (esto le puede pasar a un estudiante que recién empieza a escribir).

Por otro lado:

biolencia en lugar de violencia
jigante en lugar de gigante
girafa en lugar de jirafa

En estos ejemplos si se puede decir que las grafias del primer término son erréneas porque para el mismo fonema
/b/y /x/ (respectivamente, en los ejemplos) el escritor cuenta con dos opciones posibles: By V para /b/;y Gy J
para /x/.

Entonces, hay que diferenciar error de desconocimiento: Quien escribe tolor por dolor todavia no conoce las co-

rrespondencias. Quien escribe baca por vaca conoce las posibilidades, pero no fijé la seleccién correcta.

Error de ortografia es toda “eleccion errénea” del grafema perteneciente a una poligrafia posible dentro del
sistema.
;Cémo se ensena la ortografia?

El espafiol se considera una lengua transparente porque en su mayoria se encuentran casos de paralelismo per-
fecto o correspondencia biunivoca (ver mas adelante el cuadro).

Sin embargo, hay casos que se conocen en lingliistica como distribucion complementaria porque la grafia varia

seglin aparezca delante de ciertas vocales. Por ejemplo: delante de unas vocales se escribe siempre Cy delante de
otras vocales se escribe siempre QU.
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A continuacién, detallamos los casos de distribucién complementaria en espafiol:

Fonema Grafema Distribucién complementaria
/k/ C+a,0,u ca, co, cu
Qu+e,i que, qui
/g/ G+a,o,u ga, go, gu
Gu+e,i gue, gui
/r/ Eninicio de palabraoR +n, s, | r
Posicién intervocalica rr

Los demas casos no responden a correspondencias biunivocas ni a distribucién complementaria; por lo cual, la

Gnica forma de aprender es observando muchas palabras bien escritas, escribiendo, corrigiendo palabras y reali-

zando todas las tareas indicadas en las secuencias.

A continuacién, proponemos el siguiente esquema de ensefianza para la escolaridad bésica (no solamente hasta

tercer grado):

Caracteristicas ortograficas del espafriol

Cuando se ensefia

Un grupo de correspondencias biunivocas; esto es,
una relacién uno a uno entre fonemasy grafemas:

PTDFLMNChAEIOU ensilaba directa
(consonante +vocal).

Entre l.oy 2.0 grado.

Como lo hemos propuesto en las secuencias de
primeroy segundo, se ensefia a través de la lectura
(estrategias de analisis y comparacion) de palabras
bien escritas y a través de la escritura (estrategias
de copiay revisién guiada) desde el primer grado,
con trabajo sistematico sobre el léxico de los textos
leidos.

Plurivocidades (es decir, casos en que un sonido o
fonema es representado por mas de un grafema
o letra) de resolucién sistematica, generaly sin
excepcion.

Estos son:

Alternancia C/QU. La Cy la QU se alternan en las
siguientes escrituras: caso, queso, quiso, coso y
cuna. Siempre QUE y QUI se escriben con QU.
Alternancia G/GU. La Gy la GUE/GUI se alternan en
las siguientes escrituras: gato, guerra, guiso, gota 'y
gula. Siempre GUE y GUI se escriben con GU.
Alternancia R/RR. Rata, rota, ruta, reta y rita, pero
caro/carro; coro/corro; curo/curro; y pero/perro.

Entre 2.0y 3.0 grado.

Se continlia ensefiando como en primer grado,

a través de la lectura (estrategias de analisis y
comparacién) de palabras bien escritas y a través
de la escritura (estrategias de copia, revisién guiada
y reescritura). Se agrega a partir de segundo grado
la ejercitacién (por completamiento de palabras) y
memorizacién luego del trabajo sistematico sobre el
léxico de los textos leidos.
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Plurivocidades abiertas; es decir, casos en los Se ensefan desde 1.0 grado, como ya lo hemos

que no existe una opcién automatica, sino que la descrito, a través de la lectura (estrategias de
eleccién de una letra u otra depende del origen de la analisis y comparacién) de palabras bien escritasy a
palabra, se consideran problemas del sistema de la través de la escritura (estrategias de copia, revisién
lengua y requieren practica y memorizacion. Estos guiada con consulta de fuentes de informaciény
son: reescritura), porque la mayoria de las palabras que
B/V; bueno, vuelo. presentan estas plurivocidades no tienen regla.
C/S/Z; cena, seda, zeta.

G/J; gitano, aji. Desde 3.0 grado en adelante, cuando los

H; hace, ase. estudiantes ya saben escribir correctamente un

conjunto importante de palabras, se sistematizan
algunas reglas.

Se ejercita la escritura de familias de palabras
(cocinar, cocina, cocinero cocido, coccién) y (coser,
cosido).

A estas se agrega, desde segundo ciclo, la
ensefianza de prefijos, (vinculados con temas de
estudio y con literatura: BIO; biélogo, biodiversidad,
biosfera) y de sufijos (vinculados con temas

de estudio y con literatura: -SIBLE; sensible,
extensible).

La tildacién Se ensefia desde 1.0 grado a través de la lectura
a/a,e/é,i/i,0/6,u/u (estrategias de andlisis y comparacién) de palabras
bien escritasy a través de la escritura (estrategias
de copia, revisién guiada y reescritura).

Durante todo el 3.0 grado, cada vez que se escribe
una palabra que lleva tilde, el docente llama la
atencién sobre la presencia de este signo diacritico.

Como ejercicio, en el 3.0 grado, los estudiantes, con
la ayuda del docente, comienzan a reconocer en
cualquier palabra, lleve tilde o no, cudl es la silaba
ténica.

Esta gradacién y sugerencias de ensefianza no implican que no se reflexione sobre los casos que aparecen en una
situacién comunicativa particular. Por ejemplo, ante la presencia de un nombre propio con H se avanza sobre la
reflexiény se menciona la particularidad de esa letra. AlLcomenzar un cuento con la férmula “Habia una vez..." tam-
bién los estudiantes se encuentran con la necesidad de su escritura y explicacién correspondientes. Sin embargo,
esto no se considera un contenido evaluable en los primeros dos grados, aunque si en el tercero.
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13. La evaluacion en la ensefianza inicial de Lengua Espariola

La evaluacién es una herramienta privilegiada de la enserianza, ya que es imprescindible que los docentes conoz-
cany analicen los saberes iniciales de sus estudiantes, las dudas que tienen y cuales son los aspectos problemati-
cos que los hacen vacilar; en definitiva, es fundamental observar con mirada cada vez mas experta cudles y cémo
son los conocimientos y procesos de construccién de los estudiantes y sus estilos de aprendizaje en distintos
momentos de su trayectoria. Desde esta perspectiva, la evaluacién adquiere su plena dimensién de dispositivo
que permite lo siguiente:

- Elregistro sistematico y organizado de informacién y su interpretacién, de manera que permita sostener el
rumbo o reconducir el proceso educativo, corrigiendo errores y desviaciones.
El andlisis de resultados de un proceso complejo para ponderar la congruencia y el grado de eficiencia con el
que se ha concretado cada uno de sus pasos. Para efectuar este andlisis, es necesario reflexionar sobre diver-
sos planos de la evaluacién, a fin de que sus resultados sirvan para mejorar el proceso en su conjunto.

La evaluacién debe permitir que se obtengan datos rigurosos del punto de partida y de cortes precisos en el desa-
rrollo del aprendizaje de los estudiantes que afrontan el contenido mas exigente de toda su escolaridad: aprender
a leery a escribir. Los datos que provee la evaluacién son la base para disefar las acciones que permitan asegurar
las trayectorias escolares completas y oportunas —especialmente en comunidades educativas donde esas tra-
yectorias se ven histéricamente amenazadas por la discontinuidad y el fracaso— a través de ajustes permanentes
en los dos ambitos especificos del quehacer educativo:

La optimizaciéon de la ensefianza.
La gestidon de la escuela.

Para que la evaluacién no sea arbitraria requiere la explicitaciéon del marco teérico desde el cual se va a evaluar.
En el marco tedrico que sustenta esta propuesta didactica, la ensefianza de la lengua escrita y su aprendizaje
posibilitan el ingreso a la cultura escrita de la comunidad a través del conocimiento y apropiacién del sistema de
la lengua escrita, los procesos cognitivos que ese aprendizaje dispara y las nuevas practicas sociales que impli-
ca. Dicho ingreso promueve, y a la vez exige, un cambio cognitivo en el sujeto que aprende a leer y a escribir. Tal
cambio cognitivo no es un proceso sencillo ni obedece a etapas estipuladas con caracter universal para todos los
alfabetizandos; por el contrario, es un proceso de aprendizaje altamente complejo y variable segin los alumnos,
sus condiciones de partida, el proyecto educativo que se les ofrece y su contexto socialy personal.

La ensefianza inicial de la lengua escrita promueve el desarrollo de competencias especificas.
Al aprender las bases de la lectura y la escritura, los estudiantes desarrollan unas competencias o capacidades
sobre las cuales se ha de construir progresivamente su conocimiento y uso de la compleja estructura de la lengua
escrita. Competencia es un término acufiado en la linguistica que significa conocimiento internalizado, usado en

este caso, como conocimiento de usos y desvelamiento de normas.

¢Qué capacidades o competencias debe desarrollar un estudiante en el proceso de aprendizaje inicial de la
lengua escrita?

Hemos discriminado tres competencias fundamentales para el aprendizaje inicial de la lengua escrita: las compe-
tencias lectora, escrita y alfabética.
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- Laevaluaciéon de la competencia lectora (comprensidn escrita) permite observar los avancesy las dificultades
de los alumnos en las formas de construir y diferenciar significado y sentido a partir de los signos escritos.

- La evaluacién de la competencia escrita (produccién escrita) permite observar los avances y las dificultades
de los estudiantes para producir escritura convencional, significativa y adecuada a un contexto.

- Laevaluacién de la competencia alfabética permite observar los avances y dificultades de los alumnos en su
metaconocimiento acerca del sistema de la lengua escrita, como lengua distinta de la oral, que se usa en otro
contexto y tiene unidades de variada extensién, un principio de funcionamiento, convenciones de uso y una
configuracién especifica.

En la evaluacién se toma posicionamientos respecto de las competencias. Posicionamiento es un término técnico
no vinculado puntualmente con la evaluacién tradicional numérica, que hemos acufiado para referirnos al lugar de
construccién desde donde cada estudiante interroga al sistema de escritura en funcién de las situaciones didacti-
cas que haya podido experimentar o vivenciar.

En este sentido, la evaluacién aporta datos sobre distintos posicionamientos:

- Posicionamiento respecto de la competencia lectora (comprensién escrita)
La competencia lectora se manifiesta en términos generales cuando el estudiante puede comprender un texto
escrito; este proceso tiene un largo y complejo desarrollo cuyo punto culminante es la comprensién auténo-
ma del texto escrito. Pero en sus comienzos hay que aprender a evaluar detalladamente los avances, porque
el logro de la autonomia lectora es un proceso de aprendizaje muy lento que requiere ensefianza sistematica.

Cabe destacar que forman parte de este proceso, las siguientes habilidades:
Identificar palabras

Las bases de la comprensidn lectora (comprensidn escrita) se asientan en la identificacién de cada una de las pala-
bras que componen un texto. La comprensién de palabras puede evaluarse al principio de primer afio proponiendo
a los estudiantes la identificacién de determinadas clases (animales, juegos v (tiles, etcétera) entre distractores
muy semejantes. En estos casos no basta una lectura global de la silueta de la palabra, sino que es necesaria una
gran atencién donde ademas se pone en juego la competencia alfabética del estudiante.

Leer textos conocidos

Se puede evaluar la comprensién de una lectura que se ha leido y explicado en clases anteriores a la evaluacién de
producto; en este caso, la evaluaciéon es reproductiva. La capacidad lectora incluye la habilidad de releer, es decir,
de actualizar la comprensién en una segunda lectura; aqui se incorpora una lectura conocida en la evaluacién de
producto, para ver si realmente lo que el estudiante leyé con otros lo incorporé a su competencia individual. Es
muy importante informar a los estudiantes que se incluird en la evaluacién una lectura ya conocida para que la
repasen, pues esto permite evaluar su actitud de compromiso con el estudio.

Leer textos nuevos
También se puede evaluar la comprensién de una lectura nueva. En este caso, la seleccién ha de ser muy cuidadosa
pues, aunque la lectura sea nueva, deberd tener el mismo tipo de dificultad de las lecturas ejercitadas en clase,

con el docente, pero en menor extensién. Asimismo, se deberd observar que la lectura nueva que se incorpora en
la evaluacién de producto sea més corta (por lo menos la mitad) respecto de las leidas en clase (que suelen llevar
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mas de un dia de trabajo). Las lecturas deberan tener igual complejidad en la estructura de las frases y en los ti-
pos de palabras empleadas, con signos de puntuacién y auxiliares conocidos y con una tematica habitual para los
estudiantes.

Ademas, es conveniente incluir en la evaluacién los dos tipos de lectura: conocida y desconocida. La lectura co-
nocida permite evaluar relectura, memoria y habilidades de repaso. La lectura nueva permite visualizar logros y
dificultades en la marcha, necesariamente extendida en el tiempo, hacia el logro de la lectura auténoma.

¢Qué niveles de comprensién se evaltian?
Toda lectura permite un nivel de comprensién literal y un nivel de comprensién inferencial.

Para conocer la capacidad de lectura literal se pide la recuperacién de datos que deberan estar claramente expre-
sados en el texto: nombres de personajes, frases o caracteristicas del personaje que se repitan, etcétera.

La comprensién inferencial reclama mas actividad del lector. Hay inferencias que se pueden extraer a partir de
la reorganizacién de datos o de informaciones que estan diseminadas en el texto. Ejemplo: Caperucita Roja, jera
obediente o desobediente?

Hay otras inferencias mas elaboradas que hay que reconstruir a partir de alguna experiencia del mundo que el
sujeto posee y que le permite hacer relaciones que no estan diseminadas en el texto. Ejemplo: ;Por qué el lobo no
se comié a Caperucita cuando la encontré en el bosque la primera vez?

« Enprimer grado, los docentes deberdn leer las consignas de lectura para sus estudiantes y asegurarse de que
hayan comprendido las preguntas.
Posicionamiento respecto de la competencia escrita.

La competencia escrita consiste en la capacidad de producir de manera intencional un texto o discurso escrito
adecuado a una situacion. El texto puede estar constituido por una palabra, una frase o un conjunto de frases.

La competencia escrita puede evaluarse en términos de:

- Habilidad para la copia completa de un texto de otro (este es el caso de la escritura de fechas y de textos de
consignas, anotados en el pizarrén).
Habilidad para producir escrituras de rutinas, por ejemplo, la escritura del nombre propio.

- Habilidad para reordenar en una frase palabras que se presentan en forma desordenada o en lista. Esta acti-
vidad evidencia el reconocimiento del orden sintactico y la progresion teméatica.
Habilidad para producir una escritura pertinente, por ejemplo, la respuesta a una breve consigna.

- Habilidad para reproducir en la evaluacién de producto una escritura, cuyo modelo se haya trabajado fuerte-
mente en clase.

- Posicionamiento respecto de la competencia alfabética hacia la adquisicion de la lengua escrita
La competencia alfabética se manifiesta cuando el estudiante comienza a operar con la nocién de valor di-
ferencial, es decir, con la idea de que en el sistema las unidades se oponen unas con otras y esto produce
diferencias de significado. Esta competencia se pone en juego cuando los estudiantes tienen maltiples opor-
tunidades de operar con:

- Laidentificacién de la palabra en el texto.
La identificacién de las letras en el interior de una palabra.
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En este Ultimo caso, el indicio de que un estudiante entiende el valor diferencial de cada letra se aprecia en
su capacidad de operar con las letras al interior de una palabra, intencionalmente y comprendiendo que la
cantidad, sustitucién o desplazamiento de las letras producen cambios significativos.

¢Qué tipo de ejercicio sirve para evaluar la marcha de esta competencia?

Clasificacion de palabras cortasy largas.

Clasificacién de palabras que empiezan igual, que tienen letras intermedias iguales o que terminan igual (en
una letra, en una silaba, en vocales, etcétera).

Completamiento de una palabra que tiene blancos.

Cambio de una(s) letra(s) para formar otra palabra (afiadir, sacar).

La diferencia mds importante de este programa es que la evaluacién deja de ser un juicio cerrado acerca de los
resultados del estudiante, ya que no es solamente el momento final de una etapa, sino que muestra el posiciona-
miento de los estudiantes en distintos puntos de acercamiento al objeto de conocimiento. Asi entendida la eva-
luacién, es un proceso habitual e integrado en los procesos de ensefianza y de aprendizaje que permite analizar el
conjunto de los elementos educativos (proyecto, docente, estudiante, material, dindmica, etcétera). Evaluar no es
tomar por sorpresa al estudiante.
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