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PRESENTACION

IVI ediante convenio suscrito entre el Instituto Colombiano

para la Evaluacién de la Educacion (Icfes) y la Fundacion
INICIA, se ha establecido que el Icfes brinde asesorfa técnica
al equipo de la Direccion de Evaluacion de la Calidad
de la Educacion (DEC) del Ministerio de Educacion de la
Republica Dominicana (MINERD, con el fin de elaborar las
pruebas diagnésticas del Primer Ciclo de Secundaria. Para
tal fin, se realizaron mesas técnicas de trabajo en Repiblica
Dominicana, con el propésito de planificar, disefiar y ejecutar
la evaluacion.

Atendiendo a los enfoques evaluativos modernos, se ha
tomado en cuenta la participacion de expertos de Repdblica
Dominicana y Colombia de las distintas areas disciplinares
del curriculo. Las mesas técnicas estuvieron conformadas

por técnicos del MINERD de la Direccién de Curriculo, del
Nivel Secundario y de Evaluacion, asi como representantes
de institutos asociados al sector educativo, profesores
de aula y de universidades, técnicos docentes jubilados,
especialistas de las disciplinas con probada autoridad
cientifica y académica convocados por la DEC del MINERD.

El Icfes y la DEC, teniendo en cuenta los aportes de los
diversos actores y el enfoque del curriculo dominicano,
fueron los responsables de desarrollar el marco de referencia,
disefio y elaboracién de las pruebas que serén piloteadas
y, posteriormente, aplicadas de forma definitiva en el 2019
en Tercer Grado del Primer Ciclo de Educacién Secundaria
(antiguo Primer grado de Media).
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INTRODUCCION

E n el presente marco de referencia, la DEC del Minerd

expone |os objetivos de evaluacion, estructura y contenido
de la Evaluacion Diagnéstica del Primer Ciclo de Secundaria,
que abarca las areas de lengua espafiola, matematica,
ciencias sociales y ciencias de la naturaleza. En esa medida,
el objetivo de este documento es responder a las siguientes
preguntas: jqué evaltan las pruebas diagnésticas del primer
ciclo del nivel secundario?, jquiénes son evaluados?, jpara
qué se aplican estas pruebas?, jcon qué instrumentos se
llevan a cabo?, jcémo estan disefiados estos instrumentos?,
icomo se analizaran los datos de las pruebas?, ;cémo
se presentaran los resultados? y jqué uso se dard a los
resultados obtenidos?

Esta evaluacion surge, entre otros motivos, para cumplir
con uno de los acuerdos del Pacto por la Reforma Educativa
de la Republica Dominicana 2014-2030, el cual plantea la
promocién de la evaluacion de los aprendizajes a lo largo
de la trayectoria escolar y la necesidad de mejorar el uso de
la informacion evaluativa para orientar politicas y guiar la
gestion y practica pedagégica.

En consecuencia, se requiere coordinar las evaluaciones con
el nuevo curriculo, que utiliza un enfoque de competencias
(Ordenanza 22-2017 para secundaria), y definir los grados
por evaluar a la luz de la nueva estructura que entraré
gradualmente en vigencia entre 2014 y 2017 (Ordenanza 03-
2013). Asi, la estructura del sistema educativo pasé de una
educacion basica de 8 afios y una educacion media de 4 a un
nivel primario de 6 afos y un nivel secundario también de 6
afios. El nivel secundario atiende a la poblacién escolar con
edades comprendidas, en sumayoria, entre los doce (12) y los
dieciocho (18) afios de edad y tiene una duracién de 6 afios y
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se divide en dos ciclos. El Primer Ciclo comprende los grados
1.°,2.°y 3.° (antes llamados 7.°, 8.° y 1.°) y es de caracter
general y com(n a todas las modalidades. El Segundo Ciclo
abarca los grados 4.°, 5.° y 6.° (antes llamados 2.°, 3.° y
4.°) y se desarrolla en su modalidad Académica, Técnico-
Profesional y en Artes.

Conelfindeadecuar las evaluaciones a las nuevas demandas,
la DEC elabord un Plan Estratégico para los proximos 15 afios,
cuyas principales acciones quedaron reguladas a través
de la Ordenanza 1-2016, que rige el Sistema de Pruebas
Nacionales y de evaluacion de los logros de aprendizaje
de la Repdblica Dominicana. La DEC es responsable de tres
tipos de evaluaciones: pruebas nacionales con fines de
certificacion, que se aplican en el 4.° grado de media (en 6to
de secundaria a partir del 2020) al finalizar el bachillerato y
la Educacion Bésica de Adultos; evaluaciones diagndsticas
nacionales, que no tienen consecuencia en la promocion
de los estudiantes y se aplican al final de cada ciclo de la
nueva estructura (3.° y 6.° grado de primaria y 3.° grado de
secundaria), y estudios internacionales en coordinacion con
el Instituto Dominicano de Evaluacion e Investigacion de la
Calidad Educativa (IDEICE). Cabe indicar que, a la fecha, ya
se aplicaron las evaluaciones diagndsticas censales de 3.°
grado de primaria en 2017 vy las de 6.° grado de primaria en
2018, aunque falta la aplicacién de la evaluacion de 3.° de
secundaria prevista para el 2019.

En lo que concierne a la Evaluacion Diagnéstica de
Secundaria, el Sistema Educativo Dominicano esté haciendo
importantes esfuerzos para mejorar la calidad de |la
educacion. Teniendo en cuenta que uno de los principales
indicadores de calidad es el desarrollo de los aprendizajes




logrados por los estudiantes, para monitorear dicha calidad,
se han instituido evaluaciones estandarizadas que permiten
diagnosticar y certificar logros, con el fin de que sus
resultados brinden informacién para orientar el desarrollo de
politicas educativas y planes de mejora. Tales evaluaciones
se han basado principalmente en el curriculo adoptado por
Republica Dominicana.

La determinacién de las pautas del disefio de estas
evaluaciones se logré mediante la instauracion de unas
mesas técnicas de trabajo colaborativo, compuestas por
expertos de la Direccion de Curriculo, del Nivel Secundario
y de la DEC del MINERD, profesores de aula de las distintas
disciplinas y expertos de las &reas con experiencia en
docencia universitaria, asi como la asesorfa del Icfes.
El objetivo de estas pautas es informar a las audiencias

interesadas en las pruebas y a la comunidad educativa
en general en los siguientes aspectos: la elaboracion, la
construccion de las preguntas (items) que haran parte de
estas y los diversos elementos constitutivos de las pruebas.

En consecuencia, para responder a las preguntas de las que
es objeto este marco, y dar asf las pautas de disefio del
instrumento de evaluacién en cada una de las &reas (lengua
espafiola, matematica, ciencias sociales y ciencias de la
naturaleza), este marco se divide en dos partes: una general
y una especifica de cada una de las &reas. En la primera parte
se exponen los antecedentes legales, tedricos e histdricos de
la evaluacion. En la segunda parte se exponen el objeto de
evaluacion, la estructura de la prueba y las especificaciones
por cada una de las areas curriculares.

Marco de referencia




|. ANTECEDENTES Y REFERENTES GENERALES DE

LA PRUEBA

1. Antecedentes

1.1. Marco legal.

Del 5 al 9 de marzo de 1990 en Jomtien, Tailandia, se
realizd la Conferencia Mundial sobre Educacion para
Todos, en donde la mayorfa de los paises del mundo se
comprometieron a proveer una educacion de calidad. En
Repdblica Dominicana, tal compromiso impulsé el inicio
del Plan Decenal de Educacion 1992-2002, (OEl, 2018), con el
cual se emprendié una reforma educativa trascendental que
incluy6 los primeros aportes para la elaboracion de un nuevo
disefio curricular y para monitorear la calidad educativa a
través de la evaluacion estandarizada de los aprendizajes de
los estudiantes (SEEC, 2000, pag. 32).

En consecuencia, se aplicaron pruebas nacionales en 1991-
1992 con fines de promocion y certificacion en 8.° grado del
Nivel Basico, en Tercer Ciclo de Basica de Adultos, y en 4.°
grado del Nivel Medio en el afio escolar 1993-1994. Como
requisito legal de estas evaluaciones, se emitid la Ordenanza
3792, sustituida después por la 2°93 y la 7°2004, en la cual
se institucionaliza y reglamenta el sistema de pruebas
nacionales de conclusion de la Educacion Bésica, de Basica
de Adultos y de Media, con el fin de monitorear en forma
permanente los niveles de calidad del Sistema Educativo y
medir el rendimiento académico.

En esa medida, se aplicaron pruebas desde 1992 a 2016, a
saber, las Pruebas Nacionales en 8.° grado, que segufan
la misma organizacion disciplinar del curriculo establecido
mediante la Ordenanza 195, en las é&reas de lengua
espafiola, matematica, ciencias sociales y ciencias de
la naturaleza. Cabe indicar que estas pruebas estaban
disefadas desde la perspectiva del contenido, es decir,
evaluaban los conocimientos del curriculo, haciendo énfasis
en los conceptuales y, en menor medida, procedimentales.
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Estas pruebas estan sustentadas en la Ley General de
Educacion 6697, que sefiala que la calidad de la educacién es
el referente del sistema educativo dominicano (articulo 58.°)
y ademas expresa que uno de los parametros determinantes
de esa calidad son los aprendizajes alcanzados por los
estudiantes (articulo 59.°, literal a). En esta misma ley, se
establece el Sistema Nacional de Evaluacion, responsable
de evaluar el sistema educativo (articulo 60.°), con varias
funciones, de las cuales se destacan:

a. Disponer de informaciones objetivas del rendimiento
escolar particular y general.

b. Establecer mediciones periédicas mediante un sistema de
pruebas nacionales de término en los niveles y ciclos que
el Consejo Nacional de Educacién considere pertinente.

Este sistema de Pruebas Nacionales, normado en la
Ordenanza 772004, establece en su capitulo 1 las pruebas
nacionales con caracter de promocion y de diagndstico. El
organismo responsable de estas evaluaciones es la Direccion
de Evaluacién de la Calidad del MINERD. Esta direccion tiene
como funcién disefiar, desarrollar, aplicar, calificar y analizar
las pruebas, asi como elaborar informes y difundir los
resultados (articulo 15.°). Sin embargo, en la préctica y hasta
el 2010 solo se desarrollaron las Pruebas Nacionales con
caracter de certificacion y no las evaluaciones diagnésticas.

En el Plan Decenal de 2008-2018 se establece que hay
que plantear estandares claros de calidad y un sistema
de evaluacién que permita monitorearlos. Para cumplir
lo establecido en el Plan y en las ordenanzas se aplicaron
evaluaciones diagnosticas a una muestra representativa
de estudiantes de cuarto grado de Educacién Bésica en




comprension lectora y matematicas durante los afios 2012 a
2015; mientras que en el segundo grado del Nivel Medio se
aplicaron durante 2013-2014.

Por su parte, el Pacto Nacional para la Reforma Educativa
en la Repuablica Dominicana 2014-2030 plantea garantizar
la instalacion en el sistema de una cultura de evaluacion
integral, sistemética, permanente y transversal a través de
la promocion de la evaluacion de los aprendizajes mediante
instrumentos nacionales, regionales e internacionales.

Teniendo encuenta el Pactoy el cambio en lanueva estructura
de los niveles educativos y la reforma curricular, se realizaron
ajustes al sistema de evaluacién que se plasmaron en el
plan estratégico de la Direccion de Evaluacion de la Calidad
y la Ordenanza 1-2016. Para la elaboracién de este plan se
utilizé una metodologia participativa: se realizaron una serie
de talleres y consultas con instancias del Ministerio de
Educacion, de universidades, ONGs de educacién, organismos
internacionales, docentes y asociaciones de padres y de
estudiantes. Ademas, se desarrollé una encuesta en linea
que fue respondida por unas 300 personas. Las opiniones
resultantes se tomaron en cuenta para elaborar la ordenanza.
Actualmente, la DEC del MINERD aplica evaluaciones
diagnésticas en 3.° en lectura y matematica; en 6.°, en
lengua espafiola, matematicas, ciencias sociales y ciencias
de la naturaleza, y continda con la aplicacion de las pruebas
nacionales con valor de promocién en Educacién Basica de
Adultos y final de la Educacion Secundaria; adicional, se
aplican las evaluaciones internacionales PISA, ICCS y ERCE.

De acuerdo con la Ordenanza 1-2016, la evaluacion se asume
como una herramienta cuyo uso contribuye a mejorar la
calidadde laeducacion. El énfasis estd puestoenlaentregade
informacién pertinente y sistematica que apoye los procesos
de mejora y la toma de decisiones, desde el centro educativo
hasta las instancias centrales del MINERD. En el articulo 10.°,
la ordenanza establece las evaluaciones diagnésticas que
evallan los aprendizajes de los estudiantes, pero no tienen
consecuencias en la promocién de ellos: aportan valiosa
informacién para el sistema educativo que permitira dar
seguimiento e implementar planes de mejora. Por tanto,
se introducen gradualmente evaluaciones diagnosticas

censales al final del primer ciclo de primaria (en 3.° grado), al
final del segundo ciclo de primaria (en 6.° grado) y al final del
primer ciclo de secundaria (3.° de secundaria — 9.° grado).
Se evalla un grado por afio, por lo que cada grado volvera
a evaluarse cada tres afios (3.° grado en 2017, 6.° grado en
2018, 3.° de secundaria en 2019, y asi sucesivamente).

En cuanto a la Evaluacién Diagnéstica censal de tercer
grado de secundaria, el articulo 13.° de la ordenanza
citada anteriormente establece que se evaluara la lengua
espafiola, matemética, ciencias sociales y ciencias de
la naturaleza de acuerdo con los indicadores de logro
seleccionados del curriculo. La evaluacién censal permitira
recopilar informacién sobre cada centro educativo al final
del primer ciclo de secundaria y monitorear el desarrollo
curricular. Ademas, se incluye la aplicacién de cuestionarios
a directores, docentes, estudiantes y familia para recoger
informacion de contexto.

1.2. Historia de la prueba.

Desde 1992, en Republica Dominicana se realizan pruebas
nacionales censales con caracter de certificacion, que se
implementaron al final del nivel basico (8.° grado) y al final
del nivel medio (4.° de media), con un valor de 30 % de la
calificacion final necesaria para promover el nivel. Este
sistema fue actualizado mediante la Ordenanza 7-2004, la
cual incorporé pruebas diagndsticas, sin fines de promocion,
en 4.° grado de basica y en los grados que el Consejo
Nacional de Educacién determinara, con el propdsito de
obtener informacion acerca de los niveles.

Sin embargo, fue en el afio 2013 cuando se desarroll6 la
primera prueba diagnéstica al finalizar el primer ciclo del
nivel medio (2.° grado de media) con el fin de evaluar los
aprendizajes de los estudiantes en las dreas curriculares de
lengua espafiola, matemética, ciencias sociales y ciencias
de la naturaleza. Entre los objetivos de esta prueba estaban
proveer informacion pertinente para la toma de decisiones,
desarrollar una cultura de evaluacion y en general lograr una
educacion con equidad y calidad. Al igual que las Pruebas
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Nacionales de promocidn, esta prueba estaba basada en
el curriculo vigente y seguia el mismo disefio y analisis. De
igual forma, a manera exploratoria, se aplicé a una muestra
representativa de centros educativos durante dos afios. Cabe
indicar que sus resultados no se publicaron, solo se usaron
con fines de analisis e investigacion.

Especificamente, el disefio de las pruebas se hizo a partir de
un analisis exhaustivo del disefio curricular de cada area y
la seleccion de los contenidos, que atendi6 a los criterios de
relevancia en los grados del ciclo y conexién con el Segundo
Ciclo de la Educaciéon Media. Para determinar el contenido
en las pruebas se tomé como referencia la cantidad de
subtemas o el tiempo asignado al area en el curriculo.
Ademas, se definieron tres niveles de complejidad de los
procesos cognitivos evaluados, a partir de la taxonomia de
Bloom-Anderson. Asi, se elabord la tabla de especificaciones
de la cantidad de items por tema y nivel de complejidad en
la prueba.

En cuanto a los métodos de analisis, en las pruebas se us6 la
Teoria Clasica de los Test (TCT) y a partir del 2010 la Teoria de
Respuesta al item (TRI), utilizando el modelo de Rasch. Los
parametros de estos andlisis, sirven para tomar decisiones
respecto a los ftems y a las pruebas. Por otro lado, estas
fueron pruebas de lapiz y papel. Se presentaron en dos
cuadernillos o formas por area, cuyos items eran cerrados
de opcién maltiple.

A partir de la nueva estructura del sistema educativo vy la
reforma curricular basada en el enfoque de competencias
iniciada desde 2013, se hizo necesario adecuar las pruebas
para que estuvieran alineadas al curriculo actualizado y se
aplicaranenlosgrados de finalizacién de los ciclos educativos.
Como ya se ha mencionado, la ordenanza 1-2016 establece
estos principales cambios para las pruebas nacionales y e
instala las evaluaciones diagndsticas nacionales.

2. Referentes tedricos y metodoldgicos.

Los propdsitos de la Evaluacién Diagndstica Nacional
del Primer Ciclo de Secundaria son comprobar el nivel
de desarrollo de las competencias de los estudiantes que
estan por finalizar el primer ciclo y ser un insumo para
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monitorear la calidad de la formacion que ofrecen los
centros educativos, a través de cuatro areas (Lengua
Espafiola, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias de la
Naturaleza). De acuerdo con lo anterior, a continuacion,
se presentan algunos referentes tedricos, conceptuales y
metodoldgicos que sustentan, caracterizan y delimitan la
propuesta de evaluacion.

El nuevo curriculo, que inicia en el nivel secundario en 2017,
estd enfocado en competencias y organizado por areas
curriculares: lengua espafiola, matematica, ciencias sociales
y ciencias de la naturaleza, entre otras. En consecuencia,
se quieren precisar algunos de los referentes teéricos y
conceptuales que permiten generar un disefio de la prueba
actual. Asi, de acuerdo con la actualizacion curricular, se
entiende por competencia “la capacidad de actuar de manera
auténoma en contextos y situaciones diversas, movilizando
de manera integrada conceptos, procedimientos actitudes
y valores” (MINERD, 2016, p. 34); por tanto, las nuevas
pruebas seguirdn un disefio por disciplina, pero evaluaran
especialmente las competencias curriculares para cada area.

Mas especificamente, una competencia no se refiere
Gnicamente al desarrollo de habilidades cognitivas o la
eficiencia en la consecucion de logros, sino a la capacidad
de “actuar de manera auténoma en contextos y situaciones
diversas” (MINERD, 2016, p. 40), mediante la movilizacién de
conceptos, valores, procedimientos, etc. Esto implica una
didactica orientada a la utilizacién de conocimientos precisos
para resolver problemas y situaciones que se derivan de
contextos especificos (Ibid., p. 40).

Vale la pena resaltar que las competencias permiten el
desarrollo gradual de procesos enfocados a la “realizacion
personal, el mejoramiento de la calidad de vida y el desarrollo
de la sociedad en equilibrio con el medio ambiente” (Ibid.,
p. 43). En consecuencia, se han determinado tres tipos de
competencias: las fundamentales, especificas y laborales-
profesionales. Las primeras se refieren a capacidades que
garantizan la realizacion individual y debida participacion en
procesos democraticos, que implique “la participacién, el
respeto a la diversidad, la inclusién de todos los sectores
y grupos de la sociedad” (Ibid., p. 45). Por competencias
especificas se entienden las capacidades que los
estudiantes deben adquirir con la “mediacién de cada érea




del conocimiento” (Ibid. p. 46). Finalmente, por competencias
laborales-profesionales se entienden todas las capacidades
vinculadas al trabajo, por tanto, se incluyen “los conceptos,
procedimientos, actitudes y valores necesarios para un
determinado desempefio, asi como los contextos en que se
movilizaran y aplicaran estos conocimientos” (Ibid., p. 46).

Cabe indicar que en la Evaluacién Diagnéstica de
Secundaria se evaluaran (nicamente aquellas competencias
susceptibles de ser valoradas en una prueba de |apiz y papel,
y se medira la capacidad que tiene un individuo de responder
a situaciones diversas en variados contextos, movilizando
los conocimientos y habilidades desarrolladas.

Para tal fin, el instrumento de evaluacién se disefiara a partir
del modelo de disefio centrado en evidencias (DCE), utilizado
en diversas pruebas internacionales (Icfes, 2018). Siguiendo
este modelo, se espera construir un argumento evidencial
que justifique las afirmaciones que sobre las competencias
de los estudiantes se puedan hacer a partir de la evidencia
suministrada por los puntajes obtenidos en la prueba.

Partiendo de lo anterior, el DCE busca construir un
argumento para sustentar afirmaciones sobre lo que los
examinados saben y pueden hacer, a partir de la evidencia
que brinda la evaluacidn. Para implementar esto se realizan
cuatro fases: analisis del dominio, donde se determinan los
conocimientos, habilidades y destrezas (CHD) que se espera
evaluar en los estudiantes; la construccion de afirmaciones
sobre dichos CHD; el planteamiento de evidencias que
justificaran dichas afirmaciones, y la definicion de las

tareas que permitirdn recoger tales evidencias. Estas
tareas son las actividades que deben realizar los evaluados
y permiten definir claramente los items que, para el caso de
la evaluacién estandarizada de seleccién multiple, deberén
responder los evaluados (Icfes, 2018).

Luego de su aplicacién, las pruebas se analizan usando
la Teoria Clasica de los Test (TCT) y Teoria de Respuesta
al item (TRI). Estos enfoques permiten obtener diferentes
estimaciones, tanto del nivel del atributo que poseen
los individuos como de las caracteristicas de los ftems
que componen las pruebas, incluyendo la dificultad,
discriminacion o pseudo-azar (Raro y Sinharay, 2007).

A partir de los resultados arrojados, se definen niveles
de desempefio de la poblacion evaluada. Estos niveles de
desempefio se publican en informes que son el insumo
de los disefadores de prueba y docentes para aplicar
medidas de intervencién para la mejora. Esto implica que
se elaboraran informes a nivel nacional, regional, distrital y
de cada centro educativo.

Finalmente, las pruebas se presentaran en varios cuadernillos
o formas, pero cada estudiante contesta una de estas.
La primera aplicacion de la prueba se hard en 2019. Esta
aplicacion es responsahilidad de los centros educativos con
su equipo de gestion y docentes supervisados por técnicos
del MINERD. Sin embargo, en una muestra representativa a
nivel nacional seré aplicada por aplicadores externos de una
institucion independiente.
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Il. AREAS CURRICULARES

L as pruebas instituidas a partir de la Ordenanza 1-2016
se conocen con el nombre de “formato de lapiz y papel”,
y son aplicadas a los estudiantes que culminan el 3.° grado
de secundaria, y fueron disefiadas de acuerdo con el DCE.
Con esta metodologia se busca contar con evidencias a
partir del desempefio de los estudiantes en determinadas
tareas. Durante el disefio se planted identificar las
competencias fundamentales del curriculo méas afines a las
disciplinas, las competencias especificas relacionadas con
las fundamentales y escribir afirmaciones y evidencias de
estas. Posteriormente, se especifican las tareas que serviran
de base para la construccién de los items que conforman la
prueba. Por tareas se entienden, de acuerdo con el DCE, como
la actividad que realiza el evaluado y que aporta evidencias
para justificar las afirmaciones sobre sus conocimientos,
habilidades y destrezas.

La sintesis de todo ese proceso es la tabla de especificaciones
por cada prueba, que se incluye en cada uno de los apartados
por drea que estan a continuacién. Teniendo en cuenta
que esta metodologfa se corresponde con el enfoque de
competencias del curriculo, es pertinente exponer en este
punto la estructura curricular de las areas evaluadas.

1. Prueba de Lengua Espaiiola

1.1. Referentes de la prueba.

Tal como se menciond enlos antecedentes, las pruebas deben
estar sincronizadas con el curriculo, en tanto que este es un
eje que ayuda a la evaluacion de la calidad. En consecuencia,
en el caso particular de la lengua espafiola, se espera que
evalle, si no todos, al menos los elementos necesarios
que den cuenta de la posesidon de las competencias que se
quieren evaluar. Sin embargo, una evaluacién uno-a-uno
de cada elemento del curriculo es imposible, basicamente
por restricciones técnicas: primero, no todos los factores se
pueden evaluar mediante una prueba estandarizada de lapiz
y papel. Por ejemplo, no podria evaluarse la competencia
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especifica de produccion oral, pues no podra escucharse la
voz de cada estudiante. En segundo lugar, la prueba depende
de més factores: el nimero minimo de ftems que debe tener
la prueba para ser confiable, asi como el tiempo que demora
cada evaluado en responderlos. Asf, por ejemplo, entre mas
items deba solucionar un evaluado, méas tiempo demorara
respondiendo la prueba, méas cansado estara al final y, en
consecuencia, habrd que tener en cuenta mas aspectos
para realizar la calificacién. Pensando en estas variables,
se adopta el DCE, marco que permite identificar, desarrollar
y poner en practica teorfas y modelos de aprendizaje y
cognicion en el disefio y desarrollo de evaluaciones y, como
tal, debe recoger los lineamientos tedricos que justifican
también el disefio curricular en Republica Dominicana.

Para establecer el dominio, se ha realizado un analisis
del curriculo y se rastrearon los referentes tedricos que lo
justifican, tal como se muestra a continuacion.

1.1.1. Referentes tedricos.

Las pruebas instituidas a partir de la Ordenanza 1-2016 se
conocen con el nombre de “formato de lapiz y papel”, y
son aplicadas a los estudiantes que culminan el 3.° grado
de secundaria, y fueron disefiadas de acuerdo con el DCE.
Con esta metodologia se busca contar con evidencias a
partir del desempefio de los estudiantes en determinadas
tareas. Durante el disefio se planted identificar las
competencias fundamentales del curriculo méas afines a
las disciplinas, las competencias especificas relacionadas
con las fundamentales y escribir afirmaciones y evidencias
de estas. Posteriormente, se especifican las tareas que
serviran de base para la construccion de los items que
conforman la prueba.

La sintesis de todo ese proceso es |a tabla de especificaciones
por cada prueba, que se incluye en cada uno de los apartados
por area. Teniendo en cuenta que esta metodologia se
corresponde con el enfoque de competencias del curriculo,
es pertinente exponer en este punto la estructura curricular
del &rea evaluada.




A diferencia del disefio curricular establecido mediante
la Ordenanza 1-95, la malla curricular del Primer Ciclo
del Nivel Secundario estd orientada por el enfoque de
competencias y pretende desarrollar en el alumnado
destrezas y habilidades Utiles para la vida (Ordenanza 22-
2017). El actual curriculo contempla siete competencias
fundamentales (MINERD, 2014):

v Competencia ética y ciudadana.

J Competencia resolucion de problemas.

J Competencia ambiental y de la salud.

/ Competencia comunicativa.
 Competencia cientifica y tecnoldgica.

v Competencia desarrollo personal y espiritual.

v Competencia pensamiento l6gico, creativo y critico.

Estas competencias permean de una u otra forma las
diferentes areas curriculares. En el &rea de lengua espafola
se desarrollan las diversas competencias, pero por su
naturaleza, la competencia fundamental que se trabaja
de manera directa es la comunicativa: de esta manera, la
persona que ha desarrollado esta competencia

comprende y expresa ideas, sentimientos, valores
culturales en distintas situaciones de comunicacion,
empleando diversos sistemas con la finalidad de afianzar
su identidad, construir conocimientos, aprehender la
realidad y establecer relaciones significativas con las
demas personas (MINERD, 2016b, p. 71)

Enesamedida, se espera que el estudiante infiera la intencion
comunicativa de los textos (graficos y otros simbolos),
clarifique su propia intencién, identifique los roles asumidos
por sus interlocutores e identifique las caracteristicas del
contexto (tiempo, lugar, participantes).

Otra competencia importante en el rea de lengua espafiola
es la de pensamiento légico, creativo y critico. En este caso,
la persona que ha desarrollado esta competencia

procesa  representaciones  mentales, datos e
informaciones para construir conocimientos, llegar
a conclusiones ldégicas y tomar decisiones, evaluar

y argumentar posturas, abordar la realidad desde
perspectivas no convencionales, establecer metas y
medios novedosos para lograrlas y examinar la validez
de los juicios y opiniones (MINERD, 2016b, p. 73).

De los elementos de esta competencia, relacionados
estrechamente con el manejo de la lengua, se espera que
el estudiante elabore premisas que fundamenten su juicio,
derive conclusiones logicas a partir de dichas premisas,
verifique las informaciones en las que se basan los juicios u
opiniones, analice los valores y principios éticos y estéticos
implicados en un contexto dado, compare diversos puntos de
vista, considere los intereses envueltos y los contextos en
que surgen las distintas opiniones, adopte una postura critica
ante las informaciones dadas y reconozca prejuicios.

De acuerdo con lo anterior, las competencias especificas del
area de lengua espafiola son:

e (Comprension oral;

Produccion oral;

Comprensién escrita;

Produccidn escrita.

Para trabajar estas competencias, siempre se parte de
un texto, como lo contempla el mismo disefio curricular.
A cada una de estas competencias estan asociados un
conjunto de contenidos que se subdividen en: conceptuales,
procedimentales, actitudinales y valores. También se
plantean indicadores de logro para evaluar el dominio de las
competencias especificas y contenidos.

Ahora bien, la prueba de lengua espafiola se centrara,
dadas las restricciones mencionadas, en la comprension
escrita de la lengua espafiola. Para ello se deben recoger los
fundamentos tedricos del curriculoy, a partir de alli, delimitar
cuatro aspectos que se deben tener en cuenta en el analisis
de la lengua que pueden influir en la evaluacion: el formal, el
discursivo, el comunicativo y el ldgico.

Antes de exponer estos aspectos mencionados, es
conveniente trazar primero algunas distinciones. En primer
lugar, el lenguaje y la comunicacion no son el mismo
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fendmeno. La comunicacion es un fendmeno de intercambio
de informacién entre minimo dos agentes —emisor y
receptor—, mientras que el lenguaje es una facultad que
tienen los humanos y, probablemente, otros animales
superiores, que les permite comunicarse (Bernardez, 1995). El
lenguaje seria, pues, la capacidad de comunicarse mediante
un cddigo o sistema de signos relacionados entre si. Estos
codigos tendrian, de manera general, tres elementos basicos:
la sintaxis, la semantica y la pragmética (Morris, 2003)". A
partir de estas tres propiedades basicas se constituyen las
diferentes lenguas particulares, cada una con sus diferentes
caracteristicas. Asf pues, tanto en espafiol como en inglésy
otras lenguas, los signos —palabras, frases, etc.— pueden
combinarse de diversas formas para generar nuevos signos.
Estos signosy sus combinaciones, que se denominan sintaxis,
tienen sus respectivos significados, los cuales constituyen la
semantica, y son usados a su vez en diferentes contextos con
distintos fines comunicativos, lo que corresponde a lo que se
conoce como pragmatica’,

Lo anterior implica que puede haber comunicacién sin
lenguaje, aunque es imposible que haya una lengua sin
comunicacion. En este orden de ideas, si se trata de hacer
una evaluacion, habria que distinguir, al menos, dos cosas: la
evaluacion de la capacidad de comunicacién y la evaluacién
del uso de una lengua para la comunicacion. Estos aspectos
tedricos se pueden estudiar desde disciplinas diferentes
como la légica matematica y la lingliistica, la teoria de la
informacion, la filosofia, la antropologia o la psicologia.
Surgen asi campos importantes, como el de la lingtiistica
actual, mas cercana a la matematica que a la gramatica
tradicional, el analisis del discurso, de la mano de la
sociologfa, la antropologia y la psicologia, e incluso la teorfa
de la argumentacidn.

En segundo lugar, el lenguaje en tanto capacidad, como
las lenguas particulares, se estudian de diversas maneras.
Actualmente, la linglistica incluye ramas independientes
como la fonética, la morfologia, la sintaxis, la semantica,
la lexicografia, la pragmética, etc. Dependiendo del campo
de estudio y del investigador, las fronteras pueden ser algo
borrosas. Por ejemplo, en Matematica se estudian solo
dos propiedades basicas de los lenguajes: la sintaxis y la
semantica. La sintaxis generativa propuesta por Chomsky
(1976) es justamente la rama de la linglistica que se ha
convertido en una disciplina formal cercana a la matematica
y con poder predictivo, que brinda herramientas tanto para
el estudio de la sintaxis de diferentes lenguas como un
sustento tedrico que explique el surgimiento del lenguaje,
su hipétesis de la gramatica universal (GU). Incluso, ha
generado herramientas que la matematica ha adoptado y
desarrollado, como la “Jerarquia de Chomsky“®. Una prueba
como la de lengua espafiola no se centrara en revisar los
conocimientos del aspecto sintactico del lenguaje, aunque
el dominio de dichas estructuras es una condicién necesaria
de la comprensién lectora. Es decir, aunque una persona no
sepa definir con claridad teérica un sintagma nominal (SN) o
un sintagma verbal (SV), para entender un texto como “la nifia
golped la pelota” si debe estar en capacidad de distinguir,
por ejemplo, que “la nifia” es quién realiza la accién (SN) y
que realiza la accion de golpear la pelota (SV).

Otras ramas de la linglifstica, mas interdisciplinarias, como
el analisis del discurso, incluyen caracteristicas del uso del
lenguaje que van mas alla de la sintaxis, aunque comparten
conceptos y en ciertos casos métodos de estudio. En general,
estos estudios retoman elementos de la pragmatica, como lo
planteado por Van Dijk (2005). Por ende, los discursos serian
unidades de analisis que sobrepasan la oracién: péarrafos e

! Aparentemente, nada de esto aparece en otros fendmenos comunicativos, por ejemplo, entre los chimpancés o los delfines: no combinan signos para formar
oraciones sintacticamente complejas ni sus formas de comunicacion tienen una semantica desarrollada ni mucho menos un uso estandarizado de acuerdo

con el contexto.

?Generalmente, la distincion no es tan tajante. En algunos casos, la sintaxis considera también cuestiones seménticas, cuando se habla de verbos
como denotando acciones, o de género masculino o femenino. Un estudio verdaderamente sintactico —en légica formal, por ejemplo— omite estas

consideraciones sobre el contenido de los signos investigados.

%A propésito, es el mismo Chomsky quien introduce una primera nocién de “competencia lingtistica” (Chomsky, 1976).
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incluso textos de mayor extension. Con estas unidades, las
categorias de la sintaxis generativa, por ejemplo, deben
superarse: en una oracion, se pueden encontrar un sintagma
nominal y un sintagma verbal, pero, en un péarrafo, tales
categorias son dificiles de aplicar si tenemos mas de diez
oraciones consecutivas donde no haya un fenémeno de
subordinacion. Por este y otros motivos se proponen tres
niveles de analisis: la microestructura, la macroestructura
y la sdper estructura. Es a partir de este enfoque tedrico
que se definen los elementos como la cohesidn sintactica
—la relacion de los componentes locales para lograr una
coherencia— la coherencia, definida como la forma dptima
del texto para lograr la comprension (Bernardez, 1995).
También se consideran aqui la tipologia textual, entendida
como el recuento de super estructuras textuales a partir de
las cudles se inscribe el texto en un contexto comunicativo
mas amplio.

Finalmente, el lenguaje puede analizarse desde una
perspectiva critica, centrada en este como vehiculo de
expresion del pensamiento y, por tanto, de los razonamientos
mediante los cuales construimos el conocimiento humano.
Es asi como la unidad de andlisis no seré ya la oracion en
general ni un acto comunicativo o un tipo de texto, sino
la proposicion, una oracién asertérica, susceptible de ser
calificada como verdadera o falsa. A partir de alli, se revisa
si se construyen razonamientos validos, sélidos, fuertes,
persuasivos; se examinan los supuestos de una asercion,
y se extraen sus consecuencias: en fin, se desarrolla toda
una teorfa de la légica y de la argumentacion. Es a partir de
este enfoque que pueden definirse las categorfas por evaluar
dentro de la competencia de pensamiento ldgico y critico:
el reconocimiento de premisas que fundamenten un juicio,
la identificacién de conclusiones légicas a partir de dichas
premisas, la verificacion de las informaciones en las que
se basan los juicios u opiniones, el andlisis de los valores y
principios éticos y estéticos presentes en un texto dado, la
comparacion de diversos puntos de vista, la consideracion
de los intereses envueltos y los contextos en que surgen las
distintas opiniones expresadas en diversos tipos de texto.
Se espera que, desde este enfoque, se pueda evaluar si
el estudiante, al final de su ciclo de estudios, adopta una

postura critica ante las informaciones dadas en diversos
tipos de texto y si es capaz de reconocer Sus prejuicios.

De acuerdo con lo anterior, a continuacion, se presentan
cuatro aspectos teéricos o dimensiones, que no son
categorias disyuntas: habré elementos compartidos si se
hace un andlisis desde alguno de los aspectos tedricos,
como se insinta en la grafica 1.

Grafica 1: Aspectos de andlisis del lenguaje

Los cuatro aspectos anteriores, el formal, el discursivo, el
comunicativo y el l6gico brindan herramientas de analisis
teérico de los fendmenos lingtiisticos. Como tales, no son
conceptos que los estudiantes de primaria, secundaria, e
incluso de universidades, dominen. Como se verd, se puede
hablar, leer y escribir muy bien una lengua ignorando por
completo estos conceptos.

A continuacién, se presentaran de manera un poco mas
detallada los aspectos tedricos con el fin de delimitar la
evaluacion. Para lograr una mejor articulacion, que facilite
la comprensién de este documento, se definirdn primero
los aspectos formal y l6gico y posteriormente los aspectos
discursivo y comunicativo.
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Aspecto formal o sintactico

Como se menciond en el apartado anterior, la sintaxis es,
por un lado, la disciplina lingliistica que estudia el ordeny la
relacidn de las palabras o sintagmas (frases) en la oracion.
También se refiere al modo en que se combinan las palabras,
las oraciones, e incluso expresiones mas complejas, dentro
del discurso. Cuando se habla en general de este aspecto, hay
que distinguir si se esta hablando de la disciplina de estudio
o de las caracteristicas de una lengua. De igual forma, hay
que distinguir si se quieren evaluar los conocimientos sobre
las teorfas sintacticas, o si se pregunta por el conocimiento
que se tenga de la sintaxis de una lengua determinada, o si
se evalla el uso correcto de la lengua. Atendiendo a esto, es
conveniente aclarar algunos conceptos sintacticos.

Los sintagmas son grupos de palabras que forman
constituyentes de oraciones. Hay, en esa medida, categorias
sintagmaticas, como el sintagma nominal, el verbal, el
proposicional, etc. Tamhién hay categorias Iéxicas, que
incluyen las palabras. El lingliista establece teorfas y, para
ello, busca leyes generales para explicar como se relacionan
los elementos de tales categorias (D'introno, 2001). Es asi
como aparecen la teorfa generativa, la teorfa tematica y
la teoria del caso, por nombrar algunos ejemplos (Gallego,
2015). De una manera amplia, dichos conceptos tedricos
son utilizados cuando se mencionan los c6digos usados en
la comunicacion. Habitualmente, se pide que un estudiante,
por ejemplo, reconozca y aplique ciertas normas que rigen
el funcionamiento del sistema de la lengua materna u otros
codigos, tales como los sistemas formales matematicos
y otros (MINERD, 2016b). Sin embargo, la comunicacién
mediante la lengua materna no requiere conocer los nombres
de las leyes que postulan las teorias mencionadas ni las
categorfas definidas u otros tipos de elementos tedricos
complejos. Incluso, el aprendizaje de una segunda lengua
puede lograrse por inmersion y no mediante el aprendizaje
de reglas®.

Muchos docentes de lengua, que han estudiado en
universidades carreras como Filologia, Lenguas modernas
o similares, reciben lecciones de lingiiistica y conocen
perfectamente algunas, muchas o todas estas teorias.
Sin embargo, la ensefianza de la lengua en el nivel
primario y secundario no consiste en transmitir dichos
constructos teéricos a los nifios, sino en potenciar las
competencias lingiisticas naturales de los jovenes para
que tengan un dominio practico de su propia lengua en
diversos contextos, entre ellos, el académico. Es por esta
razén que, como bien queda consignado en el curriculo de
Republica Dominicana, estos temas no se tratan, salvo
alguna mencion general al uso de reglas. Por lo mismo,
no es necesario evaluarlos directamente.

Aspecto légico

La ldgica es una ciencia formal y, como tal, consiste en
la blsqueda de leyes generales para determinar cuando
un argumento es valido. Un argumento es un conjunto de
oraciones asertivas, al menos dos, relacionadas entre si de
una manera especial: una de las oraciones, llamada premisa
(puede haber méas de una premisa), se usa para justificar o dar
cuenta de la otra oracidn, la conclusion (Cabanzo, 2012). Un
argumento es valido siempre que, al aceptarse las premisas,
deba aceptarse necesariamente la conclusion. Por ejemplo,
aceptando que todos los felinos son felices y que los gatos
son felinos, tendremos que aceptar necesariamente que los
gatos son felices.

A partir de esta definicion se desarrolla la ldgica, una de
las ramas mas profundas y complejas de la matematica y
la filosofia, que busca servir de fundamento de cualquier
disciplina con pretension de ciencia. Pero, ademas, los
argumentos son usados practicamente en cualquier
contexto, méas alld de las ciencias. Por ello, este aspecto
l6gico, relacionado directamente con el lenguaje humanoy la

“Por supuesto, no se descarta que el uso de estos conceptos pueda permitir el disefio de herramientas didacticas que superen la metodologia conductista
que suele usarse en muchos centros de ensefianza de idiomas, donde mediante refuerzos positivos y negativos se lleva al estudiante a aprender ciertas

frases usandolas en el contexto adecuado (Morris, 2003).
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argumentacion, es fundamental en otras areas. Sin embargo,
es mas bien poco estudiado, aunque es omnipresente en
los curriculos, tanto de nivel primario como secundario y
universitario. Los conceptos estudiados por la I6gica abarcan
el ya mencionado argumento, que incluye la inferencia y
la deduccién. Sin embargo, se debe extender un poco el
concepto de l6gica para poder incluir los argumentos por
analogfa, y abarcar asi también la induccién y la abduccion,
que son procesos de inferencia no deductivos. Tomando un
ejemplo de Eco (1991) podemos explicar en qué consisten los
tres procesos:

e Deduccion: todas las pelotas de esta bolsa son blancas.
Estas pelotas vienen de esta bolsa, por tanto, son
blancas.

e Induccion: todas estas pelotas blancas vienen de esta
bolsa, por tanto, todas las pelotas de esta bolsa son,
probablemente, blancas.

e Abduccion: todas las pelotas de esta bolsa son blancas.
Estas pelotas son blancas. Por tanto, estas pelotas
vienen de esta bolsa.

En la mayoria de los paises latinoamericanos, en los niveles
primario y secundario, no existe un area especializada en
la ensefianza de la légica ni en la argumentacion. Algunos
de sus contenidos se estudian en matematicas, donde la
deduccion, la demostracion y la prueba son fundamentales;
eventualmente, también se estudia en los cursos de filosofia,
pero no se hace un estudio sistematico y su ensefianza se
reduce al estudio de la teoria silogistica de Aristételes. Una
excepcion es México, donde en secundaria se veian tres
temas de filosoffa: ética, metafisica y l6gica. A pesar de
aquella carencia generalizada, en casi todos los curriculos
del continente, la ensefianza busca desarrollar competencias
en pensamiento critico y ldgico. Lamentablemente, si bien
el pensamiento racional es un atributo humano, a diferencia
del aprendizaje de la lengua, la l6gica, como la matematica,
no se aprende de manera natural ni se tiene un dominio
particularmente bueno de los razonamientos validos sin que
medie un aprendizaje minimo previo. En resumen, la l6gica

debe estudiarse, practicarse y dominarse como se aprende
a sumar, restar multiplicar y dividir. Una vez dominada,
se puede alcanzar un nivel de competencia légica v
argumentativa, pero debe estudiarse. Y este estudio incluye,
como se dijo anteriormente, los conceptos de premisa,
conclusion, deduccion, satisfaccion, verdad, validez,
esquema argumental, sintaxis y semantica légicas, modelo
y contraargumento. Tales conceptos ayudan a desarrollar las
competencias mencionadas del pensamiento |6gico.

El concepto tedrico y riguroso de inferencia, como se ha
definido, suele mezclarse con uno méas amplio y vago de
inferencia textual. Habitualmente, se definen los siguientes
tipos de inferencias que no son necesariamente lggicas,
aunque una inferencia o deduccién podria ayudar a llevarlas
a cabo:

e Enunciativas: relaciones entre lo que se dice y para qué se
lo dice.

e Léxicas: cadenas semanticas que permiten relacionar la
informacion global en busca de un sentido local.

e Referenciales: reconocer y hacer uso de elementos que
permiten la progresion temética (anafora, catafora, etc.).

e Macroestructurales: seleccion, clasificacion, jerarquizacion
de ideas.

Como se ve, no es claro en qué medida relacionar la
informacion global en busca de un sentido local pueda ser
una inferencia como la definida previamente, lo mismo para
relacionar lo que se dice con el objetivo de lo que se dice.
Mas bien, se puede decir que la deduccién puede ayudar a
establecer tales relaciones, como se vera a continuacion.

Suponiendo que Juan emite las siguientes palabras:
La marea est3 alta.

Esta oracién es una asercion, tema que sera explicado en la
seccion de pragmatica. Para una realizacion afortunada de
esta asercién, es condicién necesaria que el emisor crea que
aquello de lo que habla tenga efectivamente la caracterfstica
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adjudicada (Searle, 1994). Esto quiere decir que, si un
hablante emite de manera afortunada la oracién “la marea
estd alta”, entonces cree que, de hecho, la marea esta alta.

Juan emite la oracién “La marea estd alta”. De lo
anterior se infiere légicamente que Juan cree que la
marea esta alta.

No se tiene evidencia de que “mentalmente” los hablantes
hagan la inferencia anterior, que es deductivamente valida.
Esta representacion es, sin embargo, un acercamiento
bastante bueno a los procesos de inferencias textuales. Tales
procesos deben tener en cuenta también casos divergentes,
como aquellos en los cuales se hace uso de la ironia y otras
indirectas verbales, casos estudiados por la pragmatica. Por
ahora bastara con saber qué se entiende por inferencia, o bien
la inferencia l6gica, 0 su ampliacion inductiva y abductiva.
Solo en tanto estos razonamientos se utilicen para realizar
las cinco inferencias anteriormente mencionadas, se dira
que el manejo del lenguaje es inferencial.

Otros casos de inferencia son mucho mas confusos.
Por ejemplo, el siguiente microcuento atribuido a Ernst
Hemingway:

“Se vende: zapatos de bebé, sin usar”®.

De acuerdo con este escritor, lo mas importante de una
narracién es todo aquello que no se dice. Para entender esta
obra se requiere inferir aquellos elementos implicitos, vy las
deducciones e inducciones serian necesarias para captar el
sentido de la historia no contada. En este caso, se espera
que el lector razone méas o menos de la siguiente manera:

a) Los anuncios de este tipo generalmente aparecen en
almacenes donde venden ropa de segunda.

b) La ropa de bebé se compra con anterioridad al nacimiento.

c¢) Si alguien vende de segunda la ropa sin usar de un
bebé, entonces le ha pasado algo a ese bebé, que le ha
impedido estrenarla.

d) Alguien vende zapatos de bebé, nunca usados (anuncio).

e) Le ha pasado algo al bebé del anuncio que le ha impedido
estrenar sus zapatos.

El lector, para entender el microcuento, debe buscar una
regla heuristica que le permita dar sentido al texto. A partir
del enunciado c), y con d) como hecho, puede deducir e). En
este caso, el lector abduce c) (postula una hipétesis que da
sentido al texto), y con ello y los datos disponibles infiere de
manera amplia una conclusién que le ayudara a interpretar
la lectura. Esto es lo que se conoce como formulacion de
“hipétesis de sentido” (Eco, 1991). Este tipo de inferencias (la
postulacién de un enunciado como c) y su paso de d) hasta
e)) no son estudiados directamente por la l6gica matematica,
pero el estudio de la ldgica puede, en cambio, ayudar a los
estudiantes a hacer inferencias como estas.

Aspecto discursivo

Una estructura se define como un conjunto de elementos
con una serie de relaciones entre si. La microestructura hace
referencia a los elementos locales de un texto: palabras,
oraciones, frases. La macroestructura se refiere a la relacién
de estos elementos para formar parrafos y textos completos,
y la superestructura se refiere a la relacion entre las
diferentes partes del texto que lo ubica en ciertas categorias
extratextuales. Consideremos el siguiente ejemplo:

1) Todo objeto menos denso que el agua flota sobre el
agua. El hielo es menos denso que el agua. Por tanto,
el hielo flota sobre el agua.

La microestructura del texto serfa la relacién entre palabras
para formar oraciones: hay tres oraciones, al menos
un conector y ciertos fenémenos sintacticos como la
subordinacién. Captar la microestructura obliga a entender
el sentido de estas expresiones minimas: “todo”, “que”,
“agua”, “por tanto”, etc., y saber como se articulan. También
incluye procesos como el de identificar el sujeto, el predicado

y demés.

°El cuento aparece mencionado en “Letras libres”, cuya fuente especificada no es vélida.
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La macroestructura es la relacién entre las oraciones
para formar un conjunto mayor organizado. En este caso
tenemas un argumento, donde las dos primeras oraciones
son las premisas y, la Gltima, la conclusion. Para saber esto
hay que entender la funcién, por ejemplo, del conector
“por tanto”, o entender que las dos primeras oraciones son
razones que el autor ofrece al lector para que acepte la
verdad de la tercera oracion.

Finalmente, la superestructura no se ve directamente en el
texto: este escrito, de caracter argumentativo, es lo que se
conoce como un argumento de tipo modus ponens. hay un
condicional y se demuestra el antecedente para inferir su
consecuente. Para saber esto hay que conocer, por ejemplo,
la tipologfa de argumentos. Al reconocer el escrito como
perteneciente a la categoria de los argumentos con la
forma del modus ponens puede establecerse sin mas que el
argumento es valido: si las premisas son verdaderas, daran
una razén suficiente para probar la verdad de la conclusién®.

El anterior es un ejemplo simple. Los textos suelen ser
mas complejos, y las superestructuras son constructos
que abarcan, por ejemplo, categorias como el ensayo, la
novela, el cuento, etc. De acuerdo con van Dijk (2005), los
procesos de lectura incluyen el reconocimiento de estos
tres niveles, logrado a partir de las macro reglas: la omision
de informacion irrelevante, la seleccién de lo relevante, la
generalizacion y la construccién.

Identificar las propiedades textuales, la cohesion y la
coherencia, permite también comprender los textos. La
cohesion es la estructura superficial del texto que busca
lograr la coherencia. La coherencia se define como la forma
6ptima que logra un texto para ser comprendido por el lector
(Bernérdez, 1995). Cabe recordar que la optimizacién es un
proceso que busca lograr el mejor resultado posible con
un minimo de recursos. En cuanto proceso, sera relativo a
cierto contexto, asi como al manejo de los recursos. En el
caso de los textos, el contexto sera el tema tratado, lo que
otros autores llaman la enciclopedia y el diccionario (Eco,
1991), y los recursos son, entre otras cosas, las técnicas para

lograr cohesidn. Dentro de estas técnicas estan la elision, la
pronominalizacidn, la sustitucion Iéxica, el uso de referencias
enddgenas anaféricas, cataféricas, y exégenas.

Asi, podemos aplicar las macro reglas al texto anterior,
primero eliminando informacién superflua:

2) Todo objeto menos denso que el agua flota sobre el
agua. El hielo es menos denso que el agua. Por tanto,
el hielo flota sobre el agua.

Por supuesto, la eliminacién ya nos lleva a una seleccion
de aquello que decidimos no eliminar. Posteriormente, se
construye un nuevo texto, y para ello se pueden usar las
técnicas de cohesion: sustituir los sujetos repetidos por
pronombre o sinénimos, elidir algunos otros, etc.:

3) Todo objeto menos denso que el agua flota sobre ella.
El hielo es menos denso, por tanto, el hielo flota.

Podemos generalizar sustituyendo ciertas proposiciones
presupuestas y obtener un texto mas cohesionado:

4) Los objetos menos densos que el agua flotan. El hielo
tiene esta propiedad, de ahf que flote.

De acuerdo con van Dijk (2005), el uso de todas estas técnicas
se hace incluso de manera no consciente: tiempo después de
leer un texto como (1) es probable que el lector solo recuerde
algo como (4), en donde se ha suprimido todo lo innecesario.
De igual forma, se puede proceder de forma inversa: a partir
de un texto como (4) con una coherencia media, puede
reconstruirse un texto como (1), con menos cohesion, pero
mayor coherencia.

Ahora bien, un punto crucial es que, al igual que con los
conceptos estudiados en el apartado anterior, para poder
comprender un texto no es necesario conocer ninguno
de los conceptos anteriores, aunque si €s necesario tener
la habilidad para hacer inferencias validas, para sustituir
palabras por sus equivalentes, para identificar cual es el
objeto al que se refiere un pronombre o saber qué palabras
se han elidido de una frase. Una evaluacién de lenguaje debe

% Pueden usarse otras técnicas para reconocer su validez: buscar contra ejemplos, hacer diagramas, etc.

Marco de referencia 2]




tener esto en cuenta: no se le esta preguntando al evaluado

si sabe qué significa “elision”, “pronominalizacién”,
“sustitucion léxica”, “referencias enddgenas y exdgenas”,
“anafora”, “cataféra”, etc. Se le pide que lea y comprenda
un texto, y si van Dijk (2005) y otros tedricos tienen razon,
entonces aplicard, adn sin saber su nombre, estas técnicas
para entender lo que lee. De igual forma, quien disefie la
evaluacion debe considerar que las peguntas realizadas deben
dar cuenta de si el estudiante puede sustituir términos por
sinénimos, saber a qué se refiere un término y hacer inferencias,
identificando supuestos y consecuencias de un texto.

Aspecto comunicativo o pragmatico

Sobre la dimensién comunicativa del lenguaje, que incluye
lo que se ha definido como pragmaética, pero que abarca mas
aspectos tedricos, se pueden definir también elementos de
analisis. Primero, la unidad de analisis ya no seria |a palabra,
la oracion o incluso el texto, sino el acto de emitir estos
elementos con una intencion. Asi, alguien puede emitir la
palabra “tigre” con la intencién de describir lo que ve, de
advertir a alguien que estad a punto de ser devorado por
un felino, de prometer a su hijo comprarle un juguete, de
apodar a alguien que parece un gato, de expresar su deseo
de tener una mascota o de aplaudir a alguien comparandolo
con un impresionante animal. Tenemos, en consecuencia,
funciones descriptivas, directivas, conmisivas, declarativas
o0 expresivas del lenguaje, respectivamente. Todo dependera
del contexto de emision (cuando, donde, quién y a quién se
hace la emision), de las intenciones del hablante (si cree,
desea, intenta, etc.), de lo que espera el interlocutor, y
del conocimiento compartido de trasfondo, es decir, de la
manera de percibir y relacionarse con el mundo de acuerdo
con patrones culturales (Searle, 1994).

La realizacion efectiva de la comunicacion, de lo que se llama
el acto de habla, pasa por cumplir unas condiciones: emitir un
enunciado que se refiere aun objetoy predicaralgo de este, con
un tiempo, lugar y una intencién determinada. De igual forma,
dichos actos pueden ser, ademéas de bien o mal efectuados
segn si se cumplen estas condiciones, satisfechos.

En muchas ocasiones, se quiere hacer una afirmacién y
se la disfraza como pregunta. Por ejemplo, el enunciado
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“icomo podria Juan no ser el asesino?” es un directivo,
pero indirectamente es una asercion: “Juan es el asesino”.
Es decir, se pregunta algo, queriendo afirmar, ademas, ese
algo. Este tipo de actos de habla indirectos se producen y se
comprenden gracias a inferencias deductivas, inductivas y
abductivas, complementando y suprimiendo informacién del
contexto de emisién y las circunstancias. Para hacer tal cosa
se aplica el principio de cooperacién conversacional (PCC)
“haz que tu contribucion a la conversacion sea i) verdadera,
ii) suficiente, iii) relevante y iv) breve” (Grice, 2000). Por
ejemplo, Juana le dice a Juan:

“Eres un cerdo”.

Es evidente que Juan no es un cerdo; es, de hecho, un ser
humano. Asf pues, Juan infiere algo como lo siguiente:

"0 Juana esta mintiendo, o quiere decir otra cosa”.

Este dilema se deduce del hecho evidente de la falsedad de
i), y de considerar las deméas opciones.

“Juana no esta mintiendo”.

Esta proposicion es verdadera en virtud del PCC i). En efecto,
en un contexto normal, las personas no mienten. De ahi se
infiere lo siguiente:

Los cerdos son, por lo general, sucios.

Como no es relevante hablar de cerdos en la conversacion,
se infiere que lo que realmente quiere decir Juana es que

Juan es sucio.

Entonces, para producir e interpretar actos indirectos se
requiere: una competencia comunicativa, representada en el
hecho de que se conocen las reglas basicas que gobiernan
el uso de las expresiones; un trasfondo o enciclopedia y
diccionarios compartidos, esto es, una cierta habilidad de
moverse por el mundo, no codificada semanticamente, vy
un dominio general de principios lgicos conversacionales
(condiciones facticas). Searle (1979a) ofrece una serie de
principios generales (apenas esbozados) que posibilitan
formular actos indirectos: se pueden formular peticiones
indirectas preguntando si las condiciones preparatorias
relacionadas con la habilidad de quien escucha se dan;
por ejemplo: “;Podrias quedarte quieto un segundo?”. Se




pueden formular peticiones indirectas preguntando si las
condiciones del contenido seméantico expresado (sujeto y
predicado) se dan; por ejemplo: “;Estaras por fin fuera de
mi vida mafiana?”. Se pueden formular peticiones indirectas
afirmando que las condiciones psicolégicas se dan; por
ejemplo, “desearia que salieras del cuarto”. Se pueden
formular peticiones indirectas preguntando o afirmando
si hay buenas razones para que el oyente haga lo que se
predica; por ejemplo, “acaban de informar que mafana hara
un clima excelente y habra poco trafico en la sabana”, o
bien, “;deseas dar un paseo por la sabana?”.

Por supuesto, estas son generalizaciones. Hay formas mas
complejas de realizar actos indirectos e insinuar cosas.
La joven que pasea con su novio y al pasar por enfrente
de una joyeria exclama “jQué anillos de compromiso
tan hermosos!”, no cumple con alguno de los principios
anteriormente eshozados, pero igual hace una indirecta a
su pareja. Asimismo, podemos hacer afirmaciones mediante
preguntas: cuando la respuesta sea muy obvia, se estara
violando el PCC iii). Por ello, inferimos que no es una pregunta
sino una afirmacion.

Este tipo de analisis se centra en la funcién comunicativa
del lenguaje, pero se puede notar que una comprension
de estos fenémenos bien puede darse de una manera no
natural, especificamente al enfrentarse a textos escritos. Las

lenguas habladas tienen dispositivos sintacticos que a su vez
funcionan como indicadores de funciones pragmaticas (la
entonacion, las pausasy demds) (Kreidler, 1998). Sin embargo,
identificar estos aspectos en los textos escritos requiere de
un entrenamiento mayor y de unas habilidades especiales
adquiridas mediante procesos largos de ensefianza. Por ello,
no se estarian evaluando habilidades naturales sin mas, sino
competencias adquiridas.

1.2. Disenio de la prueba.

La prueba de lengua espafiola se basa en el DCE, que, como
se mencion6 en la primera parte de este documento, es
un marco para identificar, desarrollar y poner en préctica
teorfas y modelos de aprendizaje y cognicion en el disefio y
desarrollo de evaluaciones, y busca construir un argumento
en forma de afirmaciones sobre lo que los examinados
saben y pueden hacer, a partir de la evidencia que brinda
la evaluacion. En consecuencia, una vez hecho el andlisis
del dominio presentado en el numeral 2, se establecen las
especificaciones y delimitan las afirmaciones y evidencias
necesarias pararealizar el argumento evidencial que sustente
la evaluacion. En la tabla 1 se presentan las competencias,
afirmaciones y evidencias de la prueba de lengua espafiola y
la ponderacion, esto es, el porcentaje de items por construir
de cada afirmacion.

Tabla 1. Matriz de especificaciones de la prueba lengua espafiola

Competencia | Afirmacion

Comprension 1. Identifica componentes
lectora en lengua oracionales e informacion | 30 %
espaiola local.

| % |

Evidencia

1.1 Identifica y entiende el vocabulario y su
funcion.

1.2 Identifica elementos del contenido en
diferentes tipos de textos (tiempo, eventos, | 15 %
personajes y narrador).

Continda en la siguiente pagina
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Continuacion tabla 1

Competencia Afirmacion Evidencia

2.1 ldentifica la intencion comunicativa del autor 59
(explicita). ’
2.2 ldentifica las funciones de las partes en las 109%
que se estructura un texto. °

2.3 ldentifica la relacion entre las personas que
2. Comprende el sentido global 0% desempenan. un papel en una argumentacion | 5%

del texto. 0 Una narracion (voces).
2.4 Reconoce el contenido de cada parte 59
funcional del texto. °
Comprension B = o
lectora en lengua 2.5 l|dentifica elementos retoricos y lingisticos. | 10 %
e 2.6 Realiza sintesis, andlisis y parafrasis de un 59
texto dado. °
3.1 Establece relaciones entre el texto y el 6 9
contexto. ?
3.2 ldentifica y aplica estandares para realizar 89
3. Asume una posicion 30 % criticas a las ideas expresadas en un texto. ’
critica sobre el texto.

3.3 Establece relaciones entre diferentes tipos de 79
textos. °
3.4 |dentifica estrategias discursivas del texto. 9%

Todos los items de la prueba estaran asociados a un contexto,
es decir, a un texto de un nimero determinado de palabras.
Se ha adoptado la cantidad promedio de 200 palabras por
texto como estimulo de los items. Para la clasificacion de los
textos se han tenido en cuenta las competencias especificas
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del area, que incluyen habilidades especificas asociadas a
cada tipo de texto.

En la tabla 2 se presentan los tipos de texto y el porcentaje
de items por cada uno de estos.




Tabla 2. Tipos de texto de la prueba de lengua espafiola

Ejemplos de Textos

Categoria de texto
(marco MINERD)

Porcentaje de items por
contexto (ejemplo)

Crénica, Cuento, Madrigal.

Articulos expositivos, informes de
lectura, informes de experimentos.

Articulos de Opinion.
Instructivos, Afiches, Catalogos.

Transcripciones de mesas redondas.

Narrativos 25 %
Expositivos 20 %
Argumentativos 25 %
Directivos 15 %
Conversacionales 15 %

1.3. Ejemplo de preguntas.

Las preguntas de lengua espafiola tienen una estructura
simple: estan compuestas por un enunciado y cuatro opciones
de respuesta. A su vez, el enunciado estd compuesto por
un contexto (un texto de una de las diversas tipologias
textuales expuestas) y la pregunta, que se realiza a partir
de la comprensidn del contexto. Las opciones de respuesta
estan compuestas por tres opciones no validas o distractores
y la clave u opcién correcta.

Todas las preguntas estan asociadas a un contexto, de modo
que no existen preguntas que indaguen por conocimientos o
habilidades que no estén relacionados con la comprension
de un contexto particular.

A continuacion, se presentan tres ejemplos de pregunta,
cada una de ellas indaga por una de las tres afirmaciones
que componen las especificaciones de la prueba.

Contexto

le costaron la vida al cabo Pomares.

de dolor.

El propésito de Encarnacién Mendoza era pasar la Nochebuena con su mujer y sus hijos. Escondiéndose de dia y
caminando de noche habfa recorrido leguas y leguas, desde las primeras estribaciones de la Cordillera, en la provincia
del Seibo, rehuyendo todo encuentro y esquivando bohios, corrales y cortes de arboles o quemas de tierras. En toda la
region se sabia que él habfa dado muerte al cabo Pomares, y nadie ignoraba que era hombre condenado donde se le
encontrara. No debia dejarse ver de persona alguna, excepto de Nina y de sus hijos. Y los veria sélo una hora o dos,
durante la Nochebuena. Tenia ya seis meses huyendo, pues fue el dia de San Juan cuando ocurrieron los hechos que

Encarnacién Mendoza estaba acostumbrado a hacer lo que deseaba; nunca deseaba nada malo, y se respetaba a si
mismo. Por respeto a si mismo sucedi6 lo del dia de San Juan, cuando el cabo Pomares le falté pegandole en la cara, a él,
que por no ofender no bebia y que no tenfa mas afan que su familia. Sucediera lo que sucediera, y aunque el mismo Diablo
hiciera oposicién, Encarnacién Mendoza pasaria la Nochebuena en su bohfo, vivo o muerto. Solo imaginar que Nina y los
muchachos estarian tristes, sin un peso para celebrar la fiesta, tal vez llorando por él, le partia el alma y le hacia maldecir
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Encarnacién Mendoza no era hombre fécil. Pero a eso de las tres, el dia de Nochebuena, en el camino que dividia el
cafiaveral de los cerros, esto es, a mas de dos horas del batey, donde estaba Nina, un tiro certero le rompi6 la columna
vertebral al tiempo que cruzaba para internarse en la realeza. Estaba muerto Encarnaciéon Mendoza.

Adaptado de Bosch, J. (1962). La Nochebuena de Encarnacidn Mendoza. En: Cuentos Escritos en el Exilio. Julio D. Postigo e hijos, Editores. Santo Domingo.

Pregunta 1
De acuerdo con el texto, Encarnacién Mendoza huye porque

A. lo acusan de un crimen que no cometio.
B. lo buscan por el asesinato de un cabo.
C. lo acusan de abandonar a sus hijos.

D. lo busca su mujer en Nochebuena.

Explicacidn:

Esta pregunta, de dificultad baja, indaga por la habilidad del estudiante de identificar componentes oracionales e
informacién local en un texto (Afirmacion 1). Especificamente, trata de determinar si el evaluado identifica elementos del
contenido de diferentes tipos de textos, como tiempo, hechos, personajes y narrador (Evidencia 1.2.). Para esta pregunta,
no es indispensable que el estudiante lea la totalidad del texto, pero si es necesario que ubique informacion puntual en
este. Asi, en el caso presente, el estudiante puede encontrar la respuesta a la pregunta leyendo la parte final del primer
parrafo del texto, en el que se dice que Encarnacion Mendoza llevaba seis meses huyendo, luego del suceso que le
cobrarfa la vida al cabo Pomares. Por esto Gltimo, |a clave es B.

Las demads opciones, aunque plausibles (mencionan contenidos del texto) no son correctas. La opcién A no es correcta
porque en el texto se afirma que es un hecho conocido por todos que Encarnacién comete el crimen del que se le acusa. La
opcion € no es correcta, pues, Encarnacién no es acusado de abandono del hogar, sino de homicidio. Finalmente, la opcion
D no es correcta, pues Encarnacién no huye de su mujer, sino de la ley.

Aunque las preguntas asociadas alaafirmacion 1 puedenrequerirel gjercicio de habilidades inferenciales, los razonamientos
exigidos son simples y no implican ir mucho mas alla de la comprension de los componentes de un enunciado.

Pregunta 2
Considere el siguiente resumen del texto:

Encarnacién Mendoza tenia un fuerte deseo de ver a su mujer y sus hijos en Nochebuena, pero huia de la Justicia; pues,
seis meses atras, en el dia de San Juan, habfa asesinado a un cabo que lo habfa irrespetado. Aunque no era un hombre
facil de atrapar, y a pesar de haber recorrido un largo camino, desde la provincia del Seibo, para encontrar a su familia,
Encarnacién Mendoza es dado de baja de un tiro en el dia de Nochebuena.

El anterior resumen es

A. completo, ya que describe la secuencia de eventos narrados en el texto.
B. incompleto, pues no menciona a todos los personajes del texto.

C. incompleto, pues no da cuenta del desenlace de la narracion.

D. completo, ya que describe la idea central del texto.
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Explicacidn:

Esta pregunta, de dificultad media, indaga por la habilidad del estudiante de comprender el sentido global de un texto
(Afirmacion 2). Especificamente, trata de determinar si el evaluado reconoce restimenes, analisis y parafrasis apropiados
de un texto (Evidencia 2.6.). Para responder a esta pregunta, el estudiante debe determinar si el contenido del texto se
recoge adecuadamente en el resumen. Por esto, la pregunta le exige una habilidad mas compleja que la de identificar
contenidos locales al interior de un enunciado. En este caso, el resumen recoge de manera adecuada la secuencia de
eventos narrados en el cuento: su inicio, nudo y desenlace, mencionando sus personajes, lugares y tiempos.

Las preguntas asociadas a la afirmacion 2 requieren de un ejercicio de razonamiento amplio, ya que, a pesar de que no
requieren la evaluacion critica del texto, si implican trazar inferencias a partir de los contenidos de un texto completo o
varias partes de este.

Pregunta 3
A partir del texto se concluye que Encarnacién Mendoza

A. pas6 la Nochebuena con su familia.

B. muri¢ antes de encontrarse con su esposa e hijos.

C. fue asesinado por la espalda a manos de la fuerza publica.

D. estaba en estado de embriaguez cuando asesino al cabo Pomares.

Explicacidn:

Esta pregunta, de dificultad alta, indaga por la habilidad de un estudiante de evaluar un texto o reflexionar a partir de su
contenido (Afirmacion 3). Especificamente, esta pregunta requiere que el estudiante sea capaz de trazar inferencias a partir
del contenido del texto para sostener una afirmacion que no se encuentra de forma explicita en este, es decir, identifica y
aplica estandares para realizar criticas a las ideas expresadas en un texto (Evidencia 3.2). Para que las conclusiones que
el estudiante encuentre sean correctas, debe tener en cuenta toda la informacion consignada en el texto, pues una pieza
de informacién puede resultar vital para refutar o confirmar sus reflexiones.

En el caso presente, del texto se concluye la opcion B. Esto porque, en primer lugar, se dice en el texto que Encarnacion
muri6 en un lugar a dos horas de distancia del lugar en el que se encontraba Nina. En segundo lugar, a partir del texto
se puede inferir que Nina es su esposa. Y, finalmente, en el texto se dice que Encarnacién fue dado de baja el dia de
Nochebuena. A partir de estos tres hechos, se puede inferir que Encarnacion murié antes de encontrarse con su esposa
e hijos.

Las preguntas asociadas a la afirmacion 3 requieren que el estudiante reflexione acerca del contenido del texto con el
propésito de sustentar afirmaciones sobre el texto que no se encuentran consignadas de manera explicita en este. Varias
de estas preguntas requieren, adicionalmente, que el estudiante juzgue la calidad de un texto; especialmente cuando los
contextos incluyen textos de tipo argumentativo.
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2. Prueba de Matematica

A lo largo de la historia de la humanidad, las matematicas
han jugado un papel crucial en el desarrollo de las ciencias y,
por consiguiente, en el desarrollo de la vida, de tal modo que
hoy se presenta como una herramienta fundamental no solo
para cientificos, sino también para personas de todas las
profesiones u oficios. Las mateméticas permiten comprender
e interpretar fenémenos que ocurren a nuestro alrededor y
que de una u otra forma intervienen en la cotidianidad. Por
tanto, las matematicas y su ensefianza ocupan un lugar
central en la agenda de las autoridades educativas en el
mundo. Particularmente, en los dltimos decenios, se han
llevado a cabo reflexiones sobre los contenidos, mecanismos
y procesos de ensefanza y aprendizaje de las matematicas,
lo que ha dado origen, entre otras cosas, a la aplicacion
de modelos educativos en los que prima un aprendizaje
significativo, acercando las matematicas escolares a
contextos cotidianos cada vez mas complejos a medida que
el estudiante avanza en su formacién escolar y desarrolla su
proceso cognitivo.

Dado que “el modo en que los sistemas educativos preparan
a los estudiantes para que puedan desempefar un papel
como ciudadanos activos se considera un dato importante
sobre el desarrollo de una sociedad” (Rico, 2007, p. 47) y
que las escuelas deben preparar a los estudiantes para que,
como egresados, “puedan participar, con elevados niveles de
conciencia critica, autocritica y propositiva, en los procesos
de mejora y transformacion de sus propias vidas y de la
sociedad dominicana” (MINERD, 2016, p. 15), se hace evidente
la importancia social de la educacién matematica, debido a
la necesidad de poner en préactica habilidades matematicas
en diferentes contextos que permitan un desempefio eficiente
y consciente, para lo cual es fundamental el desarrollo de
capacidades especificas, como la de identificar y analizar
situaciones, establecer relaciones, resolver problemas vy
aplicar los conocimientos en contextos y situaciones diversas.

Porsuparte, la evaluacion de los aprendizajes en matematicas
como estrategia del mejoramiento continuo de la calidad de
la educacion ha sido objeto de actualizaciones, de acuerdo
con las necesidades y condiciones de cada momento. Los
sucesivos procesos de retroalimentacion que se viven en el
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contexto de la evaluacion muestran rutas y alternativas que
contribuyen a su propio perfeccionamiento. La observacion
del proceso de evaluacion se adapta y perfecciona de manera
que los resultados obtenidos permitan proponer ajustes
tanto en el proceso educativo como en la misma evaluacion.

De acuerdo con el conocimiento matematico integrado
es necesario que la evaluacion involucre la aplicacion de
diversos conceptos, relaciones y estructuras en variados
contextos, lo que requiere que los estudiantes apliquen
conceptos y procedimientos, utilicen herramientas para la
resoluciéon de problemas y construyan razonamientos para
justificar procedimientos e interpretar las soluciones. Por
tanto, desde esta perspectiva, se plantea la necesidad de una
prueba de matematicas que evalle el grado de desarrollo de
las competencias especificas del rea en los estudiantes del
Primer Ciclo del Nivel Secundario.

La prueba de matemdtica evalla tres competencias
especificas derivadas del curriculo actual dominicano:
comunicacion, modelacion y representacion, resolucion
de problemas, y razonamiento y argumentacion. Estas
competencias son transversales a cuatro ejes tematicos
que agrupan los contenidos mas relevantes del curriculo
correspondiente al ciclo. Estos ejes son: numérico-
algebraico, geométrico-métrico, estadistico-probabilistico,
|6gico-conjuntista.

Este capitulo muestra cémo se articulan y con qué se
corresponden los ejes mencionados, para, de este modo, dar
cuenta de las habilidades logradas por los estudiantes en
términos de identificar niveles de competencia matematica.
También presenta los fundamentos que sustentan la
existencia de la prueba, asi como los soportes tedricos para
el desarrollo de las especificaciones que servirdn como guia
para la construccion del instrumento evaluativo.

2.1. Referentes de la prueba.

El nuevo curriculo concibe la matematica como una ciencia
que estudia y explora patrones y relaciones, y que los
estudiantes pueden construirla a partir de su experiencia




y su propio trabajo. De igual modo, se considera como un
lenguaje que provee un sistema de significados que permiten
el desarrollo de competencias de comunicacion a partir de la
argumentacion, descripcién y procesamiento de informacidn;
por tanto, se concibe como una forma de pensamiento que
provee estrategias para organizar, analizar y sintetizar datos;
un arte caracterizado por el orden, belleza y consistencia
interna, y una herramienta que facilita las aplicaciones de
los conocimientos construidos y prepara al estudiante para
la vida.

De igual manera, la resolucion de problemas es una
dimensién importante dentro del 4rea que abarca los
dominios conceptuales y procesos cognitivos que requieren
los estudiantes para desempefiarse exitosamente en la vida
cotidiana. En este sentido, la matematica se concibe como
una disciplina formativa para el ser humano, que le permite
desarrollar valores, actitudes y normas indispensables para
la vida, el cual parte de saberes previos y se orienta a la
resolucion de problemas contextualizados.

Sinembargo, laconcepcion de lamatemética en esos términos
ha sido el resultado de la transformacion del curriculo. Por
ejemplo, en el curriculo anterior (1995), el aprendizaje de la
matematica giraba en torno a siete grandes ejes teméticos
(conocimientos, comunicacién, razonamiento matematico,
resolucion de problemas, conexiones matematicas, toma de
decisiones y apreciacion de la matematica), considerados
transversales a todos los contenidos. A diferencia de este,
el nuevo curriculo postula el desarrollo de siete competencias
fundamentales (ética y ciudadana; resolucién de problemas;
ambiental y de salud; comunicativa; cientifica y tecnoldgica;
desarrollo personal y espiritual, y pensamiento ldgico,
cientifico y critico), las cuales son consideradas esenciales
para el desarrollo integral del ser humano y asi deben
ser impulsadas desde todas las &reas por medio de las
competencias especificas y los contenidos, que para el caso
de Matematica, presenta seis (Comunicar, Representar y
modelar, Conectar, Resolucién de problemas, Razonar y
argumentar, Utilizar herramientas tecnoldgicas); son estas
las que dan coherencia al curriculo en términos de los

aprendizajes, pero al final deben conectarse como un todo,
para la construccion de ciudadanos participativos.

Ahora bien, la evaluacién en matematicas es un area
de estudio importante y diferenciada, pero considerada
independiente de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Por ejemplo, en un estudio realizado por la International
Commission on Mathematical Instruction (ICMI), Niss (1993)
se afirma que:

El desarrollo de las mateméaticas durante las pasadas
tres 0 cuatro décadas ha sefialado como prioridad la
reforma curricular, ciertamente con tipologias distintas, o
incluso contradictorias. Simultdéneamente, la educacion
matematica, como campo académico, ha centrado su
atencion en los procesos de aprendizaje de las matematicas
y en las condiciones para su desarrollo y, en particular,
en los procesos de formacion y adquisicién de conceptos
matematicos. Este interés, en cierto modo, ha dejado a un
lado la evaluacion. Se ha considerado la evaluacién como un
factor de menor importancia para la educacion matematica,
siendo, ademads, un factor externo a ella (Niss, 1993, p. 4-5).

En la actualidad, es claro que no se pueden desligar los
cambios en la educacion y los cambios en la evaluacidn,
méas si se tiene en cuenta el caracter inclusivo de la
educacion actual, en la que el estudiante debe estar
involucrado en la construccion de ideas y problemas
matematicos durante el proceso de aprendizaje. Por
tanto, la evaluacién, principalmente en el aula, debe estar
orientada hacia la creatividad y flexibilidad en el uso de
los conceptos y contenidos.

De acuerdo con lo anterior, se considera que la evaluacion
debe reflejar la matematica que todos los estudiantes
deben conocer (conocimientos basicos) y abordar tanto la
comprension de los conceptos como el uso significativo de
procesos, procedimientos y herramientas que ha adquirido
el estudiante durante su formacién escolar en este ciclo, y
que le permiten enfrentar situaciones diversas que puedan
presentarse durante su vida cotidiana y profesional.
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2.2. Disenio de la prueba.

2.1.1. Objeto de evaluacian.

Considerando que la prueba de matematica del Primer
Ciclo del Nivel Secundario tiene como objetivo establecer
el grado de desarrollo de las competencias especificas del
area en los estudiantes, es necesario definir y delimitar el
significado de competencia matematica. Para ello, se parte
de las siguientes dos perspectivas, ancladas en la nocién
de competencia desarrollada en la primera parte de este
documento, que nos proporcionan referentes nacionales e
internacionales:

La capacidad de administrar nociones, representaciones
y utilizar procedimientos matematicos para comprender e
interpretar el mundo real. Esto es, que el alumno tenga la
posibilidad de matematizar el mundo real, lo que implica
interpretar datos; establecer relaciones y conexiones; poner
en juego conceptos matematicos; analizar regularidades;
establecer patrones de cambio; encontrar, elaborar, disefar
y/o construir modelos; argumentar; justificar; comunicar
procedimientos y resultados (LLECE, 2005, p. 3).

La capacidad para identificar y comprender el papel que
desempefian las mateméticas en el mundo actual, emitir
juicios hien fundamentados, utilizar las mateméticas v
comprometerse con ellas de manera que puedan satisfacer
las necesidades de la vida del individuo como ciudadano
constructivo, comprometido y reflexivo (OECD, 2005, p. 26).

Teniendo en cuenta estas definiciones, la prueba de
matematicas del Primer Ciclo de Nivel Secundario adoptara
como definicién de competencia matematica:

La capacidad para actuar de manera flexible, eficaz y auténoma
en contextos diversos, movilizando de forma integrada
conceptos, procedimientos y razonamientos matematicos.

Esta nocién de competencia toma en cuenta el caracter
comprensivo y formal de la matemética, y considera el
papel que esta juega en el desarrollo de habilidades de
pensamiento de estudiantes, potenciando capacidades
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como la abstraccién, razonamiento légico, ejemplificacion y
generalizacion, asi como su caracter practico para solucionar
situaciones problema que se enmarcan en la cotidianidad de
las personas.

Por tanto, si un estudiante esta en la capacidad de utilizar
sus conocimientos matematicos de una manera flexible y
estructurada para enfrentar situaciones problema, tanto
de su cotidianidad como de su ambiente escolar, y que
sean susceptibles de abordarse mediante las herramientas
proporcionadas por la matematica, se puede afirmar que
dicho estudiante es mateméaticamente competente; es decir,
que puede poner en funcionamiento los conocimientos
adquiridos en diversos contextos y que es capaz de pensar
matematicamente para dar solucion a problemas, o para
entenderlos, de manera que tiene una comprension del mundo
que le permite enfrentarlo, modelarlo o incluso abstraerlo.

2.1.2. Componentes de la prueba.

Para evaluar la competencia matematica es necesario
conjugar tres componentes para el desarrollo de los
instrumentos que haran parte de la prueba. Estos son los
componentes conceptuales y estructurales (denominados
ejes tematicos y contextos), y las formas de proceder
asociadas a ellos, que son las competencias especificas.

Competencias

Teniendo en cuenta que la matemética del nivel secundario
se desarrolla en torno a la resolucion de problemas, es decir,
al desempefio en situaciones en las que los estudiantes
deben comprender y representar la informacién matematica
disponible, estableceryejecutar procedimientos matematicos
para obtener soluciones adecuadas de acuerdo con un
contexto, —al tiempo que desarrollan razonamientos que
evallan, justifican y validan los procedimientos efectuados,
y, basados en el planteamiento del curriculo, segin el cual
las competencias especificas de cada &rea del conocimiento
se relacionan con “las capacidades que el estudiantado




debe adquirir y desarrollar con la mediacion de cada area - Operaciones aritméticas, propiedades y relaciones entre
del conocimiento” (MINERD, 2016, p. 39— la prueba de ellas (orden).

matematica establece tres competencias especificas, que
surgen de las planteadas por el curriculo, y que delimitan
y estructuran la idea de ser competente matematicamente,
a saber: - Regularidades y patrones.

- Potenciacion, radicacion y sus propiedades.
- Notacion cientifica.

- Variables, relaciones y funciones.

e Comunicacion, modelacién y representacion _ Igualdades y desigualdades

Esta competencia se refiere a la capacidad de comprender, - Expresiones algebraicas.
interpretar, expresar y representar ideas mateméaticamente,
describir relaciones y modelar situaciones diversas.

- Intervalos.

- Ecuaciones e inecuaciones.

° i0 . ) . .
Resolucion de problemas - Sistemas de ecuaciones lineales con dos variables.

Esta competencia se refiere a la capacidad de plantear y - Variacion directa e inversa.
formular diferentes tipos de problemas matematicos, disefar
y aplicar diversas estrategias para solucionar un problema,
asi como comprobarlo, interpretarlo, evaluarlo y verificarlo.

- Matemaética financiera: por ciento, interés simple, capital
y monto.

* Razonamiento y argumentacion ) B o
b. Eje geométrico-métrico (GM). Se centra en los siguientes

Esta competencia se refiere a la capacidad de distinguir temas:
diferentes tipos de enunciados, elaborar y expresar

argumentos matematicos, examinar su validez y llegar a - Plano cartesiano.

conclusiones logicas a partir de premisas, justificar y criticar - Coordenadas cartesianas.
interpretaciones, representaciones, modelos y estrategias, - Objetos bidimensionales, caracterfsticas, propiedades y
formular hipétesis, explorar ejemplos y contraejemplos y relaciones entre ellos:

eneralizar soluciones, propiedades y relaciones. . .
d prop Y « Puntos en el plano (distancia).

« Angulos (complementarios, suplementarios).

Ejes tematicos . )

- Rectas vy relaciones entre rectas y angulos
Al considerar los contenidos como “los conocimientos (perpendicularidad, paralelismo, bisectriz de un dngulo,
o saberes propios de las &reas curriculares, a través de mediatriz de un segmento).
los cuales se concretan y desarrollan las competencias  Poligonos.

especificas” (MINERD, 2016, p. 40) y partiendo de los ejes
tematicos en los que se organizan los indicadores de logro

del curriculo, se establecen cuatro categorias de contenidos, - Objetos tridimensionales, caracteristicas, propiedades y
a saber: relaciones entre ellos:

- Teorema de Pitagoras.

] o ] - Prisma recto, pirdmide recta, cono, cilindro y esfera.
a. Eje numérico-algebraico (NA). Se centra en los

siguientes temas: - Medicién de elementos en el plano y en el espacio

(longitud, area, volumen, tiempo, capacidad, entre otros).
- Significado de nimero y sus aplicaciones. - Medicién de magnitudes (masa, temperatura).

- Sistemas numeéricos. - Unidades, patrones e instrumentos de medida.
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c. Eje estadistico-probabilistico (EP). Se centra en los
siguientes temas:

- Frecuencia simple, relativa y acumulada.

- Interpretacién y representacion de datos (graficos
circulares, histogramas, entre otros).

- Poblacion y muestra.

- Experimentos aleatorios.

- Probabilidad.

- Espacio muestral.

- Medidas de tendencia central.
- Medidas de dispersion.

d. Eje ldgico-conjuntista (LC). Se centra en los siguientes
temas:

- Conjuntos y sus representaciones.
- Operaciones entre conjuntos.

- Proposiciones.

- Tablas de verdad.

- Cuantificadores.

Contextos

Tienen que ver con los ambientes que rodean al estudiante y
que le dan sentido a la matematica que aprende. El contexto
del aprendizaje es el lugar desde el cual se construye sentido
y significado para los contenidos matematicos y, por tanto,
desde donde se establecen conexiones con las ciencias,
la vida sociocultural y otros &mbitos de la matematica.
Asi, los contextos son las situaciones que enmarcan las
problematicas en las que el estudiante debe desarrollar y
poner en practica las competencias matematicas especificas
establecidas. Para la prueba de matemética se consideran
tres categorias de contextos:

- Personales o familiares. Las problematicas relacionadas

incluyen categorias como finanzas personales, gestion
del hogar, transporte, salud y recreacion.
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- Sociales o econdmicos. Involucran lo relacionado con
la interaccion social de los ciudadanos y aquello que es
propio de la sociedad en su conjunto. Incluyen cuestiones
como la politica, economia, convivencia y cuidado del
medioambiente.

- Cientificos y matematicos. Involucran lo relacionado con
situaciones abstractas, propias de las matematicas o de
las ciencias, que no estan inmersas en un contexto de la
vida cotidiana. Estos escenarios se usan en la evaluacion
para dar cuenta de las habilidades relacionadas con el
uso de las matematicas en sf mismas.

2.1.3. Especificaciones de la prueba.

De acuerdo con el disefio centrado en evidencias (DCE) se
definen las siguientes afirmaciones para cada una de las tres
competencias planteadas:

1. Comunicacion, modelacion y representacion

1.1. Entiende la informacidn cualitativa y cuantitativa que
se presenta de distintas formas.

1.2. Expresa ideas e informaciones matematicas a través
de diversas formas, usando el lenguaje adecuado.

2. Resolucion de problemas

2.1. Plantea y ejecuta estrategias que llevan a soluciones
adecuadas en una situacion problema.

2.2. Resuelve y contextualiza una situacion problema.

3. Razonamiento y argumentacion

3.1. Valora patrones, relaciones, propiedades y enunciados
matematicos.

3.2. Analiza la validez de las interpretaciones, procedimientos
y soluciones utilizados en situaciones matematicas.

La distribucién porcentual de la prueba por competencias,
afirmaciones y evidencias se presenta en la tabla 3.




Tabla 3. Distribucion porcentual prueba de matematica

Competencia

Afirmacion

Evidencia

1.1.1 Reconoce las caracteristicas de la informacion

1.1 Entiende la informacion presentada en diferentes formas, como listas, | 9,0 %
cualitativa y cuantitativa 1750 9 secuencias, graficas, tablas y esquemas.
que se presenta de PR
distintas formas. 1.1.2 Obtiene informacion implicita a partir de 859,
situaciones que se presentan de diferentes formas. ’
1. Comunicacion,
modelacion y 1.2.1 Identifica la representacion de la informacion
representacion . que se presenta de diferentes formas de acuerdo | 6,0 %
1 2&?8:%21:3222 ¢ con criterios establecidos.
At i [v)
frgfrtsan;atlﬁg?](?:glversas 17,50 % 1.2.2 Transforma la representacion de la informacion
len ua"e adecuado que se presenta de formas diferentes, como listas, 159
gual ' secuencias, grdficas, tablas y esquemas, en una o
distinta a la inicial.
2.1.1 Plantea una estrategia para la solucion de
2.1 Planteay ejecuta eslrategias un problema que involucra informacion que se | 10 %
que llevan a soluciones 005, presenta de diferentes formas.
adecluadas en una situacion 2.1.2 Ejecuta una estrategia para solucionar
9 Resolucién d problema. un problema que involucra informacion que se | 10 %
: ,;:&2?.:2: 5 presenta de diferentes formas.
2.2.1 Resuelve problemas que involucran informacion 159
2.2 Resuelve y contextualiza e e 0
' na sit ac'én oblema AV s
una situacion pr ' 2.2.2 Relaciona un problema con la informacion 59
que se presenta de diferentes formas. °
3.1 Valora patrones, 3.1.1 Evalua patrones, propiedades y relaciones. 5%
relaciones, propiedades 10%
y enUnglgldos 3.1.2 Evaltia enunciados matematicos de acuerdo 59
matematicos. con criterios establecidos. ’
3. Razonamiento y 3.2.1 Plantea afirmaciones que sustentan o refutan
argumentacion | 3 9 Analiza la validez de una interpretacion relacionada con la informacion | 7 %
las interpretaciones, disponible.
procedimientos y 15%
soluciones utilizados en 3.2.2 Argumenta a favor o en contra de una
situaciones matematicas. afirmacion sobre un procedimiento o solucion a 8 %

la luz de criterios establecidos.
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La distribucion porcentual de la prueba por competencias y ejes tematicos se presenta en la tabla 4.

Tabla 4. Distribucion porcentual por competencias matematicas

Competencia/Eje tematico

1. Comunicacion 14 % 3,5% 10,5 % 7 % 35%
2. Resolucion de problemas 16 % 4% 12 % 8 % 40 %
3. Razonamiento 10 % 2,5 % 7,5 % 5% 25 %
Total 40 % 10 % 30 % 20 % 100 %

2.3. Ejemplo de preguntas de matematica

Se muestra en esta seccion un ejemplo de pregunta por cada una de las competencias evaluadas, y su respectiva clasificacion
en términos de los componentes mencionados.

Competencia

Resolucion de problemas.

Afirmacion

Plantea y ejecuta estrategias que llevan a soluciones adecuadas en una situacion problema.

Eje tematico

Numérico-algebraico

Contexto

Cientifico o Matematico

Enunciado y opciones de
respuesta

En una feria robética, el robot Py el robot @ disputan un juego de tenis de mesa. En el
momento en que el marcador se encuentra 7 a 2 a favor del robot P, estos se reprograman
de tal forma que por cada 2 puntos que anota el robot P, el robot 0 anota 3. ;Cuél de las
siguientes ecuaciones permite determinar cuando igualaré en puntos el robot d al robot P?

A 3= 0, donde x es la cantidad de puntos que anotara .

2
B. 7+x :%x+2, donde x es la cantidad de puntos que anotara P.

C. 7+3x=2+2y, donde x es la cantidad de puntos que anotara P,y y es la cantidad de puntos
que anotara Q.

D. x+y=7+2, donde x es la cantidad de puntos que anotara P, y y es la cantidad de puntos
que anotard Q.
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Respuesta Correcta

B. La cantidad total de puntos 7, que anota el robot P desde el momento en que alcanza 7
puntos esta dada por la expresion 7,= 7+x, donde x es la cantidad de puntos anotados por el
robot P. Por su parte, la cantidad total de puntos 7, que anota el robot g, a partir del momento

en que alcanza 2 puntos, esta dada por la expresion 7, =%x+2, ya que, por cada 2 puntos que

anota el robot P, el robot Q anota 3. Por tanto, como se debe determinar cuando igualaran en

puntos el robot Py el @, se debe considerar la ecuacion 7, =T, es decir, 7+x =%x+2.

Competencia

Razonamiento y argumentacion.

Afirmacion

Valora patrones, relaciones, propiedades y enunciados matematicos.

Eje tematico

Numérico-algebraico

Contexto

Social 0 econémico

Enunciado y opciones de
respuesta

Una prueba atlética tiene un récord mundial de 10,49 segundos y un récord olimpico de 10,50
segundos. ;Es posible que un atleta registre un tiempo, en el mismo tipo de prueba, que
rompa el récord olimpico, pero no el mundial?

A. Si, porque puede registrar, por ejemplo, un tiempo de 10,497 segundos, que esté entre los
dos tiempos récord.

B. Si, porque puede registrar un tiempo menor que 10,4 y marcaria un récord.
C. No, porque no existe un registro posible entre los dos tiempos récord.

D. No, porque cualquier registro menos que el récord olimpico va a ser menor que el récord
mundial.

Respuesta Correcta

A. Sia 10,50 se le restan 3 milésimas da como resultado 10,497, que es un nimero mayor que
10.49, pues 10,49+0,007=10,497. Por tanto, 10,497 es un nimero que esta entre 10,49y 10,50,
que son los valores de los dos tiempos récord.
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Competencia

Comunicacion, modelacion y representacion.

Afirmacion

Expresa ideas e informaciones matematicas a través de diversas formas, usando el lenguaje
adecuado.

Eje tematico

Estadistico-probabilistico

Contexto

Social 0 econémico

Enunciado y opciones de
respuesta

En una fabrica se aplica una encuesta a los empleados para saber el medio de transporte
que usan para llegar al trabajo, y luego decidir si se implementa un servicio de ruta. Los
resultados mostraron, entre otras, estas tres conclusiones sobre un grupo de 100 empleados
que viven cerca de la fabrica y que se desplazan Gnicamente en autobus 0 a pie:

e EI60 % del grupo son mujeres.
e EI20 % de las mujeres se desplazan en bus.
e £l 40 % de los hombres se desplazan caminando.

;Cudl de las siguientes tablas representa correctamente la informacién obtenida de ese
grupo?

A. &
Genero Hombre | Mujer
Transporte
En bus 40 60
Caminando 60 40
B. &
Genero Hombre | Mujer
Transporte
En bus 34 12
Caminando 16 38
C. &
Genero Hombre | Mujer
Transporte
En bus 0 20
Caminando 40 40
D. &
Genero Hombre | Mujer
Transporte
En bus 24 12
Caminando 16 48

Respuesta Correcta

D. Como el 60 % de los 100 empleados son mujeres, en el grupo hay 60 mujeres y, por tanto,
40 hombres. Como el 20 % de las 60 mujeres se desplazan en bus, 12 mujeres se desplazan
en bus y 48 lo hacen caminando; como el 40% de los 40 hombres se desplazan caminando,
entonces 16 hombres se desplazan caminando, y 24 lo hacen en bus.
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Anexo

Herramientas elementales y operaciones
sencillas

En las especificaciones de la prueba de matematica
aparecen dos nociones fundamentales para la evaluacién
de las competencias establecidas: la operacion sencilla
y la herramienta elemental. A continuacién, se presenta

una lista no exhaustiva de las operaciones sencillas y las
herramientas elementales consideradas para cada uno de
los cuatro ejes tematicos:

Eje numérico-algebraico

Operaciones sencillas Herramientas elementales

Operaciones  aritméticas  elementales
sustraccion, multiplicacion, division).

(adicion,

Calculo de porcentajes.
Simplificacion de nimero racionales.

Operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion,
division, potenciacion y radicacion de monomios.

Representar y ordenar niimeros en |a recta numeérica.

Determinar el valor absoluto de un ndmero.

Operaciones y propiedades de la potenciacion y radicacion.

Simplificacion de operaciones a partir de las propiedades de
los nimeros reales.

Calculo de interés simple.
Evaluacion y simplificacion de expresiones algebraicas.

Solucion de ecuaciones e inecuaciones de primer grado.
Representacion de desigualdades en el plano.

Calculo del costo de produccion, venta y beneficio.

Operaciones de adicion, sustraccion, multiplicacion, division,
potenciacion y radicacion de polinomios.

Factorizacion de polinomios.

Operaciones con expresiones algebraicas racionales e
irracionales.

Factorizacion de expresiones algebraicas racionales e
irracionales.

Representacion y evaluacion de funciones.
Determinacion de la ecuacion de una recta.
Solucion de ecuaciones cuadraticas.

Solucion  de  ecuaciones  bicuadraticas,  exponentes
fraccionarios, racionales, irracionales y ecuaciones de orden
mayor que dos.
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Eje geométrico-métrico

Operaciones sencillas Herramientas elementales

Calculo de la medida del complemento y suplemento de ~ Teorema de Pitagoras.
un dangulo.

Identificacion de puntos en el plano dados sus pares ordenados.

Identificacion de angulos correspondientes, alternos internos,
alternos externos y opuestos por el vértice.

Conversion de temperaturas (centigrados a Fahrenheit y
viceversa).

Conversion de unidades de tiempo.

Calculo de perimetro y drea de figuras planas, y drea y volumen
de solidos.

Eje estadistico-probabilistico
Operaciones sencillas Herramientas elementales
Célculo de medidas de tendencia central.

Estimacion de la probabilidad de ocurrencia de un evento
asociado a un experimento aleatorio.

Calculo del valor esperado de un evento.

Célculo de medidas de posicion y dispersion.

Eje ldgico-conjuntista

Operaciones sencillas Herramientas elementales

Determinacion de la unidn, interseccion entre dos = Elaboracion de tablas de verdad.
conjuntos dados.

Determinacion del valor de verdad de proposiciones

Determinacion del complemento de un conjunto dado. .y . .
condicionales y bicondicionales.

Determinacion del valor de verdad de proposiciones

Determinacion de la diferencia entre dos conjuntos dados. o . . )
cuantificadas existencial y universalmente.

Determinacion de la negacion de una proposicion dada.

Elaboracion de diagramas de Venn-Euler.
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3. Prueba de Ciencias Sociales

Este capitulo se desarrolla de la siguiente manera: en la
primera parte se fundamenta el campo epistemolégico de
las ciencias sociales y se hace referencia a algunos cambios
de paradigma que han marcado su evolucion y desarrollo. En
la segunda, se presenta el alcance y objeto de evaluacién de
la prueba de ciencias sociales. En |a tercera, se definen las
competencias por evaluary se presentan las especificaciones
de la prueba, disefiadas en conjunto entre MINERD e Icfes.
En la cuarta se presentan los porcentajes de evaluacion por
competencia y por afirmacion, y finalmente, en la quinta, se
presentan algunos ejemplos que ilustran la manera en que
cada competencia es evaluada.

3.1. Referentes de la prueba.

En lo que respecta a las disposiciones trazadas en las
Ordenanzas, la N.° 1-95, cuya vigencia se mantuvo hasta el
afo 2016, se asumio las ciencias sociales

como un conjunto de disciplinas que intentaban explicar
la realidad incentivando la investigacion, el analisis vy
la sintesis de los hechos histéricos en el tiempo, con la
finalidad de acercar al ser humano a desarrollar valores y
actitudes para la vida en sociedad. Su estructura formativa
privilegiaba un enfoque interdisciplinario en el abordaje
de la realidad social, a través de la organizacion de sus
contenidos en las dimensiones espacial, econdémica,
sociocultural y ciudadana, con base en las disciplinas
Geograffa, Historia, Economia, Antropologia y Sociologia’.

Uno de los propésitos orientados a la funcién formativa de la
educacion media sefialados en la Ordenanza 1-95, establecia
que, entre otros logros, el estudiante que culminara dicho ciclo
educativo debfa estar en condiciones de “conocer, comprender
y analizar de manera critica los procesos socio-politicos,

econémicos, cientifico tecnolégicos y culturales de la
sociedad y del mundo de hoy en el marco de los antecedentes
histéricos nacionales, caribefios, continentales y universales,
asi como el papel que desempefian en ellos los hombres y
las mujeres”.

De las Pruebas Nacionales de Repiblica Dominicana,
disefadas a partir del curriculo establecido por la Ordenanza
No. 1-95, se establecieron tres niveles cognitivos de
complejidad en ciencias sociales:

Nivel 1: Se refiere a procesos cognitivos que involucran
el conocimiento y comprension de hechos y datos
historicos, recordar informacién de acontecimientos
pasados, asi como de los avances de la humanidad,
manejar conceptos propios de las ciencias sociales en el
ambito histérico-geografico, social, econémico, cultural
y poblacional e identificar aquellos elementos que la
integran.

Nivel 2: Se refiere a comprender procesos sociales,
hechos  histdrico-geograficos,  sociales,  politicos,
econdmicos, a partir de la lectura y analisis de los
elementos proporcionados, que le permita a su vez
comprender las relaciones sociales, la conexion entre los
hechos y construir su propio pensamiento social.

Nivel 3: Este nivel se refiere a la aplicacion de principios,
partiendo de la realidad concreta en que se desarrolla
el individuo como sujeto social, que le permita resolver
problemas, analizar los elementos que intervienen en
una situacion en la comunidad local, regional o nacional®.

De otra parte, durante la vigencia de la Ordenanza No. 1-95,
se instruyd realizar una revision y actualizacién curricular por
mandato del Consejo Nacional de Educacién mediante la

7' MINERD (2018). Capitulo Ciencias sociales marco de evaluacién. Manuscrito inédito. Al respecto, en un documento previo, también inédito, MINERD

afirma que “sin embargo, habia mucho énfasis en contenido histdrico”.

8 [bid. Para estas pruebas se utilizo el tipo de “prueba objetiva, con base en items de seleccion mdltiple de cuatro opciones, siendo una de ellas la
respuesta correcta. Los ftems se elaboraban y se presentaban a través de un enunciado o una pregunta en ocasiones motivada por un contexto que puede
ser un texto, un mapa, grafico, una tabla, un dibujo u otro”. (MINERD, 2018, manuscrito inédito).
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Ordenanza 02 de 2011°. En procura de asumir progresivamente
el enfoque por competencias y en cumplimiento al mandato
de la Politica 3 del Plan Decenal de Educacion 2008-2018, el
MINERD publicé, en 2016, la versién preliminar del Disefio
Curricular Nivel Secundario, Primer Ciclo (1ro, 2do, y 3ro)".

Sobre la incorporacién del enfoque por competencias, dicho
curriculo sefala que, si bien esto supone un reto para la
educacion nacional, a su vez “reafirma la intencion de
formar sujetos capaces de actuar de forma auténoma, con
las habilidades para integrar conocimientos provenientes
de diversidad de fuentes de informacion (cientfficas,
académicas, escolares, populares) para responder a las
demandas de los diversos contextos socioculturales” (MINERD,
2016, p. 18). Este enfoque por competencias establece dos
niveles de aproximacién: competencias fundamentales, en
las que se establecen siete niveles de dominio y describen
etapas sucesivas en el desarrollo de estas'', y especificas.
Las dltimas corresponden a las areas curriculares y “se
refieren a las capacidades que el estudiantado debe adquirir
y desarrollar con lamediacién de cada area del conocimiento”
(MINERD, 2016, p. 39).

En lo que atafie a las ciencias sociales, dicho curriculo
“estd basado en un enfoque constructivista, socio-critico,
histérico-social y de competencias” (MINERD, 2018)"” en
las que se definieron tres habilidades especificas por
desarrollar durante los grados primero, segundo y tercero
del nivel secundario: 1) ubicacion en el tiempo y el espacio;
2) utilizacion critica de fuentes de informacién; 3) interaccion
socio-cultural y construccion ciudadana. Estas competencias,
abordadas principalmente desde la historia, la geografia

y la educacién ciudadana, se encuentran, sin embargo,
permeadas por las competencias fundamentales. Aunque en
el curriculo en cuestion estas competencias especificas para
ciencias sociales no se definen de manera taxativa para los
tres grados, existen elementos asociados a cada una de ellas
que permiten describirlas. Asi, por ejemplo, para el grado
primero del nivel secundario, el estudiante:

1) Interpreta y relaciona los hechos histéricos con los
espacios geogréaficos y cambios relacionados con los
mismos. Competencia: ubicacion en el tiempo y el
espacio.

2) Analiza y compara fuentes diversas, establece
concurrencias y divergencias en los enfoques de
los problemas sociales del espacio geografico.
Competencia: utilizacion critica de fuentes de
informacion.

3) Relaciona el impacto de las ideas filoséficas y
econdmicas en la forma de organizacion social, de
explotacion econémica y de las practicas politicas en
los espacios geogréaficos analizados. Competencia:
interaccion socio-cultural y construccion ciudadana.

Reglamentaciones posteriores a la publicacion del curriculo
y la definicién de competencias especificas establecieron,
a partir del afio 2017, tal y como lo sefiala la Ordenanza
22 de 2017, el proceso de validacién del Disefio Curricular
Revisado y Actualizado de la Modalidad Académica del
Nivel Secundario para la educacion publica y privada,
“como referente normativo que orienta los procesos de

® Posteriormente, se publicaron otras ordenanzas entre las que vale la pena mencionar dos. La primera, Ordenanza 03-2013 “Mediante la cual se modifica
la estructura académica del sistema educativo dominicano, estableciendo tres niveles educativos de seis (6) afios cada uno, subdivididos en dos (2) ciclos
de tres (3) afios, que entrardn en vigencia por etapas”. Y la segunda, la Ordenanza 1-2016 "Que norma el Sistema de Pruebas Nacionales y de evaluacién

de los logros de aprendizaje de la Republica Dominicana.

10 Correspondientes en la antigua denominacion, como se menciond, a los grados 7mo, 8vo y 1ero.

" Competencia ética y ciudadana, Competencia comunicativa, Competencia de Pensamiento Légico, Creativo y Critico, Competencia de Resolucién de
Problemas, Competencia Cientifica y Tecnoldgica, Competencia Ambiental y de la Salud y Competencia de Desarrollo Personal y Espiritual (MINRED,

2016). Disefio Curricular Nivel Secundario. Primer Ciclo (1ro, 2do, y 3ro).

2 MINERD (2018). Capitulo Ciencias sociales marco de evaluacion. Manuscrito inédito.
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formacion integral de los estudiantes, con criterios de
calidad y equidad”. En sus articulos 10 al 16, principalmente,
esta ordenanza fija algunos criterios para la evaluacion de
las competencias especificas de drea, con la finalidad de
reconocer como los estudiantes las van desarrollando, como
las establece el curriculo vigente.

La prueba de ciencias sociales, junto con las de las demds
areas, esta dirigida a estudiantes que culminaron el Primer
Ciclo de Secundaria (que incluye los grados 1.°,2.°y 3.°) y fue
disefiada bajo el esquema de evaluacién por competencias
que contempla la version preliminar de Disefio Curricular de
Nivel Secundario publicado en el 2016 por MINERD'. Si bien
la prueba se aplica en el tercer grado del primer ciclo, evalda
los Conocimientos, Habilidades y Destrezas (CHD) trabajados
en el aulay desarrollados por el estudiante a lo largo de todo
el primer ciclo.

Antes de pasar a la exposicién de las competencias que la
prueba evalla, se presenta el campo epistemoldgico que
enmarca el constructo u objeto de evaluacion de la prueba
de ciencias sociales.

3.1.1. Referentes tedricos de la prueba.

Tal y como se establece en los fundamentos del curriculo
2 de Republica Dominicana, las ciencias sociales “han sido
histéricamente producidas y expresan la diversidad de las
concepciones que cada autor tiene acerca de la cuestién

social” (MINERD, s.f.). Enefecto, lamultiplicidad de posiciones
tedricas, epistemoldgicas y metodolégicas en las ciencias
sociales surgieron de la mano con su institucionalizacion
como campo de produccién de conocimiento académico en
el siglo XIX™.

Si bien este marco de referencia no es el lugar para
resefiar los debates filoséficos que han permeado la
comprension y desarrollo de las ciencias sociales desde
su institucionalizacion hasta nuestros dias, si es necesario
recordar que, en sus origenes, las ciencias sociales fueron
concebidas como un campo de indagacién positivista atado
a la formulacioén de politicas pablicas y a la administracion
estatal (Delanty, 2005). En cerca de un siglo, las ciencias
sociales pasaron de legitimar su forma de produccion de
conocimiento implementando los métodos de indagacion de
las ciencias naturales, y concibiendo una realidad externa,
observable, medible y cuantificable como su objeto de
estudio, a cuestionar, a partir de la segunda mitad del siglo
XX, el positivismo como enfoque privilegiado.

Ademas de este cambio de paradigma, de los ocurridos en
el siglo XX en las ciencias sociales, hay tres mas que vale
la pena destacar como referentes tedricos de la prueba. El
primero, derivado del cuestionamiento al positivismo, es
la subordinacion del caracter explicativo de las ciencias
sociales a la interpretacion, a la hermenéutica. Mientras el
discurso de una realidad objetivada influyé el positivismo,
en la tradicién hermenéutica la realidad es vista como

'3 El proceso de disefio de la prueba se llevé a cabo a partir de varias reuniones virtuales entre los expertos del Icfes asignados para esta labor
y los técnicos de MINERD en Curriculo. En este proceso, el Icfes realizd dos visitas a Republica Dominicana para llevar a cabo mesas técnicas de
trabajo que convocaron representantes de institutos asociados al sector educacion; profesores de aula de ciencias sociales; técnicos docentes jubilados,
especialistas de las disciplinas y representantes disciplinares con probada autoridad cientifica y académica convocados por la Direccién de la Calidad
Educativa (DEC) del MINERD. En la primera visita se discutieron y aprobaron las especificaciones de prueba del érea y en la segunda visita se realizaron
talleres de formacion de gestores y constructores de items para la prueba ciencias sociales.

" El término “ciencias sociales” es, sin embargo, anterior al siglo XIX y puede rastrearse en los estadios iniciales de la Revolucién francesa. Fue acufiado
por Condorcet como un area institucionalmente moldeada por las ciencias naturales, en particular las matematicas (Delanty, 2005, p. 22). Ahora bien, tal
y como afirma Wallerstein, durante toda su historia institucional, la ciencia social, como producto del sistema mundial moderno, ha sido eurocéntrica. Y
como categoria conceptual, solo aparece en el siglo XIX “como tercer dominio académico entre la ciencia y |a filosofia, o en la jerga universitaria entre la
facultad de ciencias naturales y lo que en algunas lenguas se llama la facultad de humanidades {...). [L]os departamentos universitarios separados que
distinguen entre las varias ciencias sociales surgieron sélo entre la década de 1880 y 1945, en una institucionalizacién que en muchas partes del mundo
no se consuma sino hasta los afios cincuenta y sesenta” (Wallerstein, 2001, p. 177). El antropdlogo e historiador Eric Wolf, entre otros escépticos de la
especializacién disciplinar, calificé como “fatal” el momento en el que “la investigacion sobre la naturaleza y las variedades de la humanidad se separ6
en especialidades y disciplinas separadas (y desiguales)” (citado en: Trouillot 2011, p. 183.
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una construccion cargada de sentidos y susceptible de ser
interpretada. Si bien desde esta perspectiva la realidad
no esta alli fuera, en espera de ser explicada, tampoco se
opone a la explicacién como objeto de la ciencia, aunque
si favorece dimensiones interpretativas mdas amplias.
Desde 1970 en adelante, sin embargo, la filosofia de las
ciencias sociales ha trascendido el debate explicacién vs.
interpretacion, animado en buena medida por una manera de
concehir la naturaleza y la sociedad como campos separados
de estudio, para comprender que la realidad, en si misma,
esta constituida por el discurso cientifico que, a su vez, no
puede ser pensado de manera independiente de la sociedad
(Delanty, 2005)".

Siguiendo a Cardoso de Oliveira (2003), esto guarda
relacién con lo que autores como J. F. Lyotard etiquetaron
en la década de los setenta del siglo XX como la condicién
posmoderna. En el dmbito de las ciencias o disciplinas
universitarias, esta condicion se evidencia, entre otros, en
tres aspectos fundamentales: 1) el reconocimiento de lo
cientifico como un tipo de discurso y el cuestionamiento a
la legitimidad de la ciencia cuando esta basada en meta-
discursos o grandes narrativas; 2) la incorporacion de la
“pequefia narrativa” como parte de las narrativas posibles
en las ciencias sociales, y 3) la aceptacion de que los
procesos de didlogo, debate y disenso son formas posibles
de construccion cientifica y, por tanto, la aceptacion de que
el consenso en la ciencia es inalcanzable.

Un segundo paradigma en el devenir epistemoldgico de las
ciencias sociales tiene que ver, parafraseando a Wallerstein

(2001), con la superposicion teméatica que se disfraza a veces
de difusion de la interdisciplinariedad. Si en una época,
menciona este autor, los economistas estaban en una
esquina, los sociélogos en otra y los historiadores en otra, y
cada uno concebia objetos y métodos de estudio claramente
definidos y diferenciados, hoy en dia no ocurre lo mismo. Por
ejemplo, “los economistas tratan de explicar cdmo funcionan
las familias, los socidlogos explican transformaciones
histéricas y los historiadores explican estrategias
empresariales” (Wallerstein, 2001, p. 181). Este proceso
de produccién académica interdisciplinar ha conducido a
justificar la multiplicidad disciplinar de “especializaciones”,
bien sea defendiendo teérica o metodolégicamente la
autonomia de cada especialidad, emprendiendo la busqueda
de temas “transversales” de investigacion, o atendiendo a
un llamado a la “sintesis"’®.

Esta especializacion de la ciencia social en disciplinas
(antropologia, sociologia, economia, ecologia, geograffa,
demografia, etc.) respondi6, tal y como sefiala Ortiz (2008),
al reconocimiento de la complejidad misma de los hechos
sociales y a la diversidad de técnicas empleadas para su
analisis y observacion. En este proceso, aclara este autor, “la
conexion entre los fendmenos sociales y la unidad profunda
de la ciencia que los estudia no ha sido jamas puesta en
duda, y por ello se ha procurado buscar remedio a la
multiplicidad de disciplinas particulares” (Ortiz, 2008, p. 232).
No se trata, sin embargo, de negar que las ciencias sociales
adopten la forma de disciplinas, sino de “una ampliacién de
la actividad intelectual sin atencion a las actuales fronteras
disciplinarias” (Wallerstein, 2004, p. 105)".

> Para Wallerstein (2004), justamente, la relacién entre el investigador y la investigacion debe estar mediada, de plano, por el reconocimiento de la
creencia generalizada en una “neutralidad ficticia” que va en contravia de las siguientes premisas en la produccion de conocimiento: “Ningin cientifico
puede ser separado de su contexto fisico y social. Toda medicién modifica la realidad en el intento por registrarla. Toda conceptualizacién se basa en

compromisos filoséficos” (Wallestein, 2004, p. 82).

'8 Los proponentes de la sintesis, aclara Wallerstein (2001) “a menudo denigran de la realidad y/o la importancia de las especializaciones, y no sélo dentro
de las disciplinas, sino entre las ciencias sociales, e incluso en el mundo del saber en su totalidad” (Wallerstein, 2001, p. 183).

7 Sin entrar a detallar aquello que separa una disciplina social de otra, hoy en dia, sefiala Wallerstein (2004), se reconoce que no existen zonas o
monopolios de sabiduria reservadas a personas con determinado titulo universitario, y esto se refleja en el hecho de que “ser histérico” o “socioldgico”
no es propiedad exclusiva de los historiadores, o de los sociélogos, respectivamente, como tampoco lo es la comprension de los problemas econémicos
de los economistas, pues las cuestiones econémicas son centrales para cualquier analisis cientifico-social (Wallerstein, 2004, p. 106).
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Lo que ha ocurrido, por tanto, es una reconstitucion del
campo de las ciencias sociales, ya no desde la légica
de fronteras disciplinarias fijas, sino desde campos de
conocimiento (tematicos o por aproximaciones metodoldgico-
conceptuales) en donde la hegemonia de una u otra
disciplina se debe entender como algo parcial, temporal,
y siempre en tensién con otros saberes académicos o
no académicos. Asi, las ciencias sociales se constituyen
necesariamente como un campo inter y transdisciplinario,
en el que las particularidades de cada area de formacién no
rifien con un conjunto de saberes comunes a las disciplinas
y profesiones, y que incluyen tanto conocimientos teéricos
como competencias a lo largo del ciclo de formacién escolar.

La perspectiva de las ciencias sociales como un campo
inter y transdisciplinario conduce asi a la enunciacién de
un tercer paradigma que vale la pena mencionar en este
marco de referencia: el reconocimiento de que las ciencias
sociales construyen problemas o problematizan asuntos de
orden histérico, social, politico y cultural, con el propésito
de complejizarlos y profundizar en caminos para su
comprension y resolucién (Peirano, 1991)®. En consecuencia,
sefiala Peirano (1991), las ciencias sociales asistieron, por
ejemplo, de un transito progresivo del estudio de pueblos,
clases, grupos, etc., a resaltar su cardcter como campo que
identifica y analiza problemas de distinto orden social con
miras a arrojar pistas que contribuyan a resolverlos.

Las areas que confluyen en el estudio de problemas sociales
aportan a la configuracion del campo de las ciencias sociales
desde sus avances practicos, desarrollos técnicos y tedricos,
pero también apelan a este como fuente de herramientas
y perspectivas para plantear y resolver problemas, ya
sean cercanos a las tradiciones disciplinarias o que traten
preguntas emergentes que no pueden circunscribirse a un
solo campo del saber. Para abordar la complejidad de los
fendmenos sociales, las ciencias sociales reconocen, en

efecto, que mdltiples enfoques, paradigmas, discursos y
teorias 0 métodos, incluido el positivismo, son Utiles para
enunciar “algo” sobre la cuestion social (Bonilla-Castro &
Rodriguez Sehk, 2005).

En lo que respecta a la agenda de problemas propios de
Repdblica Dominicana, el nuevo curriculo de ensefianza
de las ciencias sociales aborda asuntos tales como
pobreza, migracion de la zona rural a las ciudadades y de
zonas mas empobrecidas hacia el extranjero, explotacién
y discriminacion de mujeres, problematicas asociadas al
campesinado dominicano, falta de servicios basicos entre la
poblacién citadina y desarrollo del turismo, o “industria sin
chimenea”, que ha marcado un cambio en la sustitucion de
renglones tradicionales de exportacion en los dltimos afios.
En el contexto de transformacién curricular de la educacion
dominicana, las ciencias sociales

procuran coadyuvar a la formacién de seres humanos como
sujetos creativos y criticos, capaces de desarrollar su
identidad en el contexto de una convivencia democratica
nacional e internacional. Esto asi en razon de la naturaleza
propia de estas Ciencias que propician el conocimiento
de las personas en su contexto social, la valoracion y
relativizacion de lo propio y lo extrafio, la comprension
del cardcter histérico de las producciones sociales, y la
conciencia de la accién como camino de transformacion
social positiva.

Al mismo tiempo, la escuela debera ser consciente de que
una de las caracteristicas tipicas de las Ciencias Sociales
es la diversidad de enfogues y escuelas de pensamiento. Esta
conciencia debera traducirse en la practica educativa en
el esfuerzo por hacer presente, en los niveles pertinentes,
esta diversidad de puntos de vistas y enfoques explicativos.
Al hacerlo, la escuela da muestra préctica de tolerancia y
honestidad intelectual como valores y actitudes deseables en
el ejercicio de la ciencia y el desenvolvimiento de la vida social.

'8 En este giro epistemoldgico, vale la pena mencionar a Habermas, quien recoge el legado marxista de la Escuela de Frankfurt y la teorfa psicoanalitica
freudiana, y afirma que las ciencias sociales son una ciencia critica y reflexiva con un interés emancipatorio (Delanty, 2005, p. 89).
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Al hablar de Ciencias Sociales en la escuela se esta
privilegiando un enfoque interdisciplinario en el abordaje
de la realidad social. Esto asi, en el entendido de que esta
Unica realidad exige también un saber sobre ella integrado
y no fragmentado. Esto no entra en contradiccién con el
reconocimiento de la existencia y validez de las disciplinas,
sino que, afirma la necesidad de su correcta articulacion
conceptual y metodolégica en el proceso explicativo
(Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos,
s.f,p.47).

Por tanto, en el contexto de la escuela dominicana, el
area de las ciencias sociales hace eco de los paradigmas
epistemoldgicos arriba enunciados, ya que reconoce su
importancia como ciencia que interpreta, como campo
interdisciplinar de conocimiento que reconoce el caracter
hisorico de las producciones sociales y como ciencia llamada
a comprender y a plantear soluciones a los problemas vy
retos que enfrentan las sociedades contemporaneas. Con el
animo de recalcar la funcién emancipadora de las ciencias
sociales, se espera, tamhién, que este campo de produccion
de conocimiento esté orientado a formar sujetos creativos y
criticos, que forjen su identidad en el marco de una sociedad
que promueve la convivencia democratica.

3.2. Alcance y objeto de evaluacion de la
prueba.

Como se menciond en la primera parte, la prueba diagnéstica
de ciencias sociales estd dirigida a estudiantes que
culminaron el Primer Ciclo de Secundaria y fue disefiada bajo
el esquema de evaluacion por competencias que contemplala
version preliminar de Disefio Curricular de Nivel Secundario
publicado en el 2016 por MINERD. Antes de enunciar el objeto
de evaluacién de la prueba, vale la pena aclarar, de entrada,
los siguientes aspectos sobre su alcance:

a) La prueba asume, como ya se menciond, una vision
transdisciplinar de las ciencias sociales. No se trata asi
de una prueba que “fusiona” las dos disciplinas cuyos
conocimientos parecieran tener un papel protagénico en
contextos de ensefianza aprendizaje escolar: Geografia e
Historia. Se trata, mas bien, de una prueba que integra los
conocimientos y habilidades que estas proveen, a los que
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pueden considerarse como aportes “propios” de las deméas
disciplinas arriba mencionadas.

b) Bajo este enfoque, la interpretacién, comprension vy
argumentacion acerca de “simples datos” entran a jugar un
papelfundamental de losrecursos (conceptos, procedimientos
actitudes y valores) de los que los estudiantes disponen para
comprender e interpretar contextualmente la complejidad
del mundo social.

¢) La prueba no es una guia para la orientacién pedagdgica.
Es decir, la prueba no pretende influir sobre la manera como
los docentes “deben” ensefar las ciencias sociales en la
escuela. Sin embargo, tiene un caracter pedagégico en el
sentido en que podria contribuir a visibilizar y a generar
acciones para sustituir, progresivamente, si es el caso, la
brecha que puede existir entre formas tradicionales de
ensefianza-aprendizaje (ancladas al aprendizaje memoristico
de este campo disciplinar), y nuevas e integradas maneras
de concebir su abordaje.

d) Si bien la prueba fue disefiada teniendo como referente
principal las competencias y los contenidos de é&rea
publicados por el MINERD (2016), el marco de evaluacién
de la prueba es bastante mas reducido que los objetivos de
evaluacion allf trazados. Esto ocurre, en buena medida, por el
alcance restringido que impone una prueba de lapiz y papel,
pero también porque el objeto de una evaluacion estandarizada
no consiste en medir el amplio espectro tematico, conceptual
o metodoldgico de ensefianza aprendizaje que ocurre en
las aulas. En esta medida, como veremos a continuacion, la
prueba restringe su objeto de evaluacion vy lo aterriza a dos
competencias fundamentales definidas en conjunto entre
la comunidad académica del drea de ciencias sociales de
Repiblica Dominicana y el acompafiamiento técnico del Icfes.

¢ Qué evaliia la prueba?

Esta prueba eval(a la habilidad de los estudiantes para
comprender distintos procesos y fenémenos de la realidad
social (histéricos, econdmicos, geogréficos, politicos,
antropoldgicos), a partir de las herramientas conceptuales
y analiticas que proveen las ciencias sociales (Historia,
Geografia, Ciencias Politicas, Economia, Antropologfa).




3.3. Competencias evaluadas y
especificaciones.

El objeto de evaluacion de la prueba se mide a través de dos
competencias, cuya seleccion y definicion guarda estrecha
relacién, por un lado, con las competencias curriculares
planteadas por MINERD (2016) para la ensefianza de las
ciencias sociales y, por otro, con las limitaciones que supone
disefiar una prueba escrita de caracter cognitivo bajo el
formato de preguntas de seleccién midltiple con cuatro
opciones de respuesta, de las cuales solo una es verdadera.

Como se menciono, las competencias curriculares definidas
por MINERD (2016) que estructuran los aprendizajes en
ciencias sociales, son: 1) Ubicacién en el tiempo y el espacio;
2) Utilizacion critica de fuentes de informacion; 3) Interaccion
sociocultural y construccion ciudadana. Tamhbién, como ya
se menciond, en ausencia de una definicién de estas tres
competencias, y de los contenidos variables por grado
asociados a cada una de ellas, para efectos de la prueba,
se decidid, en conjunto entre la comunidad académica del
MINERD vy los expertos del Icfes, “reagruparlas” en funcion
de la mirada transdisciplinar de las ciencias sociales.

Esto ocurri6 asi, porque, la primera de las competencias del
disefio curricular (ubicacion en el tiempo y el espacio) parecia
conceder una atencidn importante a la Historia y la Geografia,
hecho que iba en “contravia” con el abordaje transdisciplinar
de la prueba sustentado en los Fundamentos del Curriculo 2
(Ibid). Vale la pena aclarar que, si bien la manera de nombrar
esta competencia remitia a los contenidos de estas areas
particulares, en la practica, parecian tener un alcance
mayor. Sin embargo, en ausencia de unos indicadores de
logro atados “uno a uno” a cada competencia, se opté por
seleccionar dos competencias que pudieran ser evaluables
en el marco de la prueba escrita y que recogieran algunos
de los paradigmas conceptuales debatidos al interior de

las ciencias sociales ya enunciados. Dichas competencias,
definidas a partir de la DEC, y a través de las que medir el
objeto de evaluacion de la prueba, son: comprensién social y
andlisis de perspectivas'.

Comprension social

Esta competencia se entiende como la capacidad que
tienen los estudiantes de comprender la complejidad del
mundo social a partir de algunas herramientas conceptuales
basicas provistas por las ciencias sociales. La adquision de
esta competencia se mide a través de dos afirmaciones: la
habilidad del estudiante paraentender modelos conceptuales,
sus caracterfsticas y contextos de implementacion, y su
comprension de las dimensiones espaciales y temporales de
problemaéticas, practicas sociales y eventos.

Esta competencia evalla, por tanto, modelos y conceptos
basicos que son cominmente usados en la interpretacion y
en la explicacion de fendmenos sociales de distinto orden.
Si bien no hay un consenso acerca de lo que significa “un
concepto basico” para las ciencias sociales, ya que, como
sefala Carretero (2005), muchos de ellos tienen un nivel
de abstraccion muy elevado y requieren del conocimiento
previo de otros conceptos para su comprension?, resulta
indiscutible que la comprension de la complejidad de la
realidad social esta irremediablemente atada al modo de
produccion del conocimiento en las ciencias sociales y, por
tanto, a los conceptos a partir de los cuales los cientificos
sociales intentan comprenderla.

De otra parte, la seleccion de los “conceptos bésicos”
evaluados en el marco de la prueba, no desde su aprendizaje
memorfstico, sino puestos en el contexto de andlisis de una

19 Es de aclararse que estas competencias no pretenden reemplazar a las tres competencias definidas en el curriculo. La reagrupacion solo tiene alcance

evaluativo para efectos de la prueba diagndstica del area ciencias sociales.

%0 Por ejemplo, sefiala Carretero (2005), para comprender conceptos como “feudalismo” o “absolutismo” (que se introduce en sexto o séptimo grado) es
necesario tener un conocimiento previo de otros conceptos cuyo significado debe dominarse para poder comprender estos conceptos de “nivel superior”

(Carretero, 2005, p. 37).
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situacion social particular, fue realizada a partir del curriculo
escolar vigente, y atraviesan distintos campos disciplinares.
Asi, por ejemplo, conceptos como racismo, esclavitud,

monopolio,  dependencia,  ciudadania,  inmigracidn,
desarrollo, subdesarrollo, entre otros, conforman el conjunto
de conceptos “basicos” evaluados en el marco de la prueba,
porque sin su comprension resultarfa imposible afirmar
que los estudiantes se aproximan a la complejidad de la
realidad social desde el aparataje conceptual que proveen
las ciencias sociales.

En lo que respecta a la evaluacion de modelos sociales
ocurre algo similar en cuanto a su importancia en el marco de
la prueba como instrumentos para el analisis de la cuestion
social, yenrelacién a su proceso de seleccion. Para efectos de
la prueba, por modelo social se entiende todo aquel concepto
a partir del cual pretende explicarse el funcionamiento de
un tipo particular de sociedad, o que describe estructuras
(de organizacion, de produccion, burocraticas, por ejemplo)
relativas a la comprension de fendmenos sociales. En este
sentido, por ejemplo, algunos de los modelos evaluados en
la prueba estan emparentados con modelos econémicos o
politicos que han influido el desarrollo de distintos tipos de
sociedad. Entre estos modelos, aunque su evaluacién no se
agote alli, se encuentran algunos como el mercantilismo,
el capitalismo, el nacionalismo, e inclusive, el modelo de
derechos humanos que propuso un tipo o un modo particular
de concebir la sociedad occidental moderna.

Adicionalmente, estacompetencia también comprende, como
parte de los modelos conceptuales que deben ser evaluados,
el funcionamiento del modelo de Estado de Derecho en la
Republica Dominicana, asf como la organizacion del Estado y
los mecanismos de participacion democréaticos consagrados
en la carta constitucional vigente. Este conocimiento resulta
de particular importancia para los estudiantes del Primer
Ciclo de Nivel Secundario pues de este depende, en buena
medida, la posibilidad de que el estudiante desarrolle una
cultura democrética y participativa en la sociedad.

Al evaluar en el marco de la prueba algunos conocimientos
basicos de la reciente Constitucion, se parte del supuesto
de que la informacién alli contenida es importante para
desarrollar en los estudiantes uno de los objetivos centrales
de las ciencias sociales, que consiste en que estos sean
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“capaces de desarrollar su identidad en el contexto de
una convivencia democratica nacional e internacional”
(Secretaria de Estado de Educacion, Bellas Artes y Cultos.
Fundamentos del curriculo 2, s.f). De esta manera, se
integran algunos de los conocimientos y habilidades
cognitivas que en el curriculo de MINERD pueden asociarse
a la competencia “Interaccion socio-cultural y construccién
ciudadana”. Esta competencia propende, entre otros asuntos,
por el desarrollo de la capacidad critica para discernir acerca
del cumplimiento de los Derechos Humanos, la valoracion de
los derechos culturales y los derechos ambientales incluidos
en la Constitucion de la Republica Dominicana, el respeto
por los derechos de los demds y “el valor de la soberanfa
mas alla de las fronteras territoriales, dado el interés en el
desarrollo social, el bien comdn que garantiza el Estado de
derecho y por el que velan los organismos internacionales
0 supranacionales” (MINERD, Disefio Curricular Nivel
Secundario, Primer Ciclo, 2016, p.475).

Sin embargo, en el marco de esta prueba, el alcance de
evaluacion estd limitado a algunos de los componentes
cognitivos que encierra este complejo ejercicio de
interaccion socio-cultural y construccion ciudadana, ya que,
para su evaluacion se requeriria de otro tipo de instrumentos
y estrategias de medicion que trascienden las establecidas
para esta prueba.

Este marco de referencia no es ajeno a la postura “estado
céntrica” de las ciencias sociales que ha sido ampliamente
criticada, en tanto asumfa que los Estados se constituian
en fronteras de los fendmenos sociales. No obstante, el
conocimiento de los fundamentos constitucionales y de la
organizacion estatal resultan claves a la hora de analizar
situaciones sociales. Por tanto, dicho conocimiento es
evaluado en la prueba acogiendo la idea de que:

... el rechazo del Estado como contenedor socio-geografico
indicado para el andlisis social de ningin modo significa que
el estado ya no sea visto como una institucion clave en el
mundo moderno que tiene influencias profundas en procesos
econdémicos, culturales y sociales. Esté claro que el estudio
de todos esos procesos requiere una comprension de los
mecanismos del estado; lo que no requiere es la suposicion
de que el estado es la frontera natural o, incluso, la méas
importante de la accién social” (Wallerstein, 2003, p. 92).




De esta manera, en la prueba se reconoce que los
conocimientos basicos consagrados en la Constitucion son
atiles a los estudiantes a la hora de establecer qué derechos
pueden invocarse para la defensa de intereses de individuos
y comunidades. También, para establecer de qué forma y a
través de qué medio debe intervenir el Estado en situaciones
conflictivas descritas; cémo la organizacion del Estado
estd equilibrada para evitar malas practicas y como los
ciudadanos participan en la toma de decisiones.

También es objeto de evaluacion de la competencia
Comprension social la capacidad del estudiante para

comprender dimensiones espaciales y temporales de
problematicas, practicas sociales y eventos. Asi, se trata de
poner en evidencia los conocimientos derivados de la Historia
y la Geograffa, principalmente, en el anélisis de situaciones
de distinta naturaleza (social, politica, cultural, etc). Esta
afirmacion es, sin duda, la que guarda una relacion mas
estrecha con el contenido curricular de MINERD asociado a
la primera competencia: Ubicacion en el tiempo y el espacio.

La tabla 5 ilustra las afirmaciones y evidencias descritas
hasta el momento que corresponden a la competencia

Comprension social.

Tabla 5. Afirmaciones y evidencias competencia comprension social

Afirmacion Evidencia

1. Entiende modelos conceptuales, sus caracteristicas y
contextos de implementacion.

1. Identifica y usa con propiedad modelos o conceptos
econdmicos, politicos, culturales, geograficos e historicos
en la comprension de situaciones.

2. Conoce el funcionamiento del modelo de Estado de Derecho

en Republica Dominicana.

3. ldentifica la organizacion del Estado dominicano y los
mecanismos de participacion en la democracia.

2. Comprende dimensiones espaciales y temporales de
problemdticas, practicas sociales y eventos.

1. Relaciona problemdticas o practicas sociales con caracteristicas
del espacio geografico.

2. Analiza dimensiones historicas de eventos y problematicas.

Analisis de perspectivas

Dado que las ciencias sociales proveen herramientas
analiticas para “la valoracion y relativizacion de lo propio
y lo extrafio” (Secretarfa de Estado de Educacidn, Bellas
Artes y Cultos. Fundamentos del curriculo 2, s.f), resulta
de vital imporantancia evaluar la habilidad del estudiante
para contextualizar y evaluar el uso de fuentes y argumentos
frente a una situacion dada, y la capacidad para conocer
(o identificar) y analizar la multiplicidad de perspectivas
involucradas en una situacion social.

En consonancia con la propuesta curricular de MINERD (2016)

que procuraque los estudianteslogrenla “identificacionde los
diversos sistemas de creencias, tradiciones, conocimientos,
valores y habilidades que configuran las culturas especificas
de las distintas colectividades” (MINERD, 2016, p. 51),
esta competencia evalda la habilidad del estudiante para
reconocer que la complejidad de la realidad social y de
produccion del conocimiento cientifico social se constituye,
al tiempo que es constituida, en torno a la coexistencia, no
siempre armaénica, entre multiples perspectivas y universos

de sentido v significacion.
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El analisis de perspectivas o “multi-perspectividad”,
ampliamente descrito, es

una herramienta que usamos para identificar, reconstruir
y coordinar distintas perspectivas que son relevantes
para comprender un problema [...] Dado que el objeto
de indagacién en el &mbito social consiste en creencias,
practicas y experiencias de los seres humanos, una
comprension critica implica reconocer las perspectivas que
ellas encarnan, y reconstruirlas en su propio contexto de
significado” (Bermtdez, 2015, p.108).

Bermudez (2015) argumenta que dos de las operaciones
intelectuales que se realizan desde la herramienta de
la multiperspectividad, son: contextualizacion y toma
de perspectivas’. La contextualizacién “implica que las
perspectivas deben ser reconstruidas dentro del contexto
en el cual tienen sentido, para garantizar que sean
representadas sin distorsion o pérdida de significado al
moverse entre experiencias personales, medios culturales o
tiempo vy lugares histéricos” (Bermtdez, 2015, p. 109). Este
proceso de contextualizacion resulta fundamental para evitar
que verdades “escenciales y universales”, abstraidas del
contexto, se impongan como puntos de vista hegeménicos
con el objeto de controlar y contener la diferencia. La toma
de perspectivas se refiere al “reconocimiento inicial de
diferentes perspectivas que deben considerarse. Requiere
que tomemos distancia de nuestras propias posiciones
para reconocer a otros y cémo ellos, en su posicion, ven vy
experimentan las cosas” (Bermidez, 2015. p. 108)

En su conjunto, ambas operaciones intelectuales provistas
por la herramienta de andlisis de perspectivas aportan en
la construccion de una cultura democratica en la que se

valora la nocién de /o publico como punto de encuentro de
la diversidad. En este sentido, aclara Bermidez (2015), la
herramienta de multi-perspectividad permite

desarrollar el terreno comin para sostener una cultura
pluralista. Mas aln, la participacién de los ciudadanos en la
deliberacién en torno a asuntos controversiales es crucial si
queremos sostener una cultura auténticamente democratica,
en la cual la pretencién de eficiencia politica no silencie el
disenso o excluya las voces alternativas. En la base de este
proceso estan las maneras en que los ciudadanos trabajan
conjuntamente y gestionan sus diferencias para lograr
metas colectivas (Bermddez, 2015, p. 110).

La competencia de andlisis de perspectivas enfatiza en la
capacidad del estudiante para contextualizar el uso de
fuentes y argumentos; para reconocer la existencia de
diferentes perspectivas en situaciones en las que interacttan
distintas partes, y para analizarlas, comparandolas entre si
y relacionando propuestas de solucién ante un problema
planteado. Esta competencia, que guarda estrecha relacion
con la competencia curricular del drea de ciencias sociales
Utilizacion critica de fuentes de informacion (MINERD,
2016), involucra las dos operaciones intelectuales que se
realizan desde la multiperspectividad, arriba mencionadas:
contextualizacion y toma de perspectivas, y su alcance
evaluativo se realiza en funcién de situaciones cotidianas y
problémicas que pueden ocurrir a distintas escalas (personal,
barrial, comunitaria, nacional, internacional) y que puden o
no ser de amplia circulacién medidtica, o estar enraizadas en
eventos historicos.

la tabla 6 ilustra las afirmaciones vy evidencias
correspondientes a la competencia andlisis de perspectivas.

21 Una tercera operacion intelectual clave involucrada en este proceso es la “coordinacién de perspectivas” que conlleva a poner en inter-relacién
diferentes perspectivas e integrarlas en juicios o relatos mas abarcantes. Ver: Bermtdez, 2015, p. 109
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Tabla 6. Afirmaciones y evidencias Competencia Anélisis de perspectivas

1. Contextualiza y evalta usos de fuentes y argumentos.

Afirmacion Evidencia

1.

Analiza fuentes en un contexto econdmico, politico o

cultural.

. Evalla el uso de fuentes para apoyar argumentos o
explicaciones.

2. Conoce la existencia de diferentes perspectivas en
situaciones donde interactdan diferentes partes.

. |dentifica argumentos e intereses en situaciones conflictivas en

las que se enfrentan diferentes actores.

2. Reconoce que las formas de ver la vida, ideologias y roles

sociales generan diferentes argumentos, posiciones y

conductas.

3. Analiza las diferentes perspectivas presentes en

situaciones donde interactian distintas partes. 2

. Compara las perspectivas de diferentes actores en

situaciones presentadas.

. Relaciona propuestas de solucion de un problema con las

perspectivas de los actores involucrados.

3.4. Porcentajes de evaluacion por
competencia y por afirmacion.

La competencia comprensién social representa un peso en
la prueba del 60 % de la evaluacion. El 40 % restante evalla
la competencia analisis de perspectivas. La tabla 7 ilustra

los pesos especificos de un armado de prueba, discriminados
por competencia, afirmacion y evidencia.

Tabla 7. Porcentajes de evaluacién por competencia y por afirmacion

Competencia | % | Afirmacion

Evidencia

1. Entiende modelos
conceptuales, sus

. ldentifica y usa con propiedad modelos o

conceptos econdmicos, politicos, culturales,
geograficos e historicos en la comprension
de situaciones.

caracteristicas 30 % . Conoce el funcionamiento del modelo de

y contextos de Estado de Derecho en Republica Dominicana.

(:omprgnsmn 60 % implementacion. . Identifica la organizacion del Estado dominicano

social y los mecanismos de participacion en la
democracia.

2. Comprende dimensiones . Relaciona probleméticas o practicas sociales
espaciales y temporales con caracteristicas del espacio geografico.
de probleméticas, 30 %
practicas sociales y . Analiza dimensiones historicas de eventos y
gventos. problematicas.

Continda en la siguiente pagina
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Continuacion tabla 7

Competencia ‘ % Afirmacion

Evidencia

1. Contextualiza y evalta
usos de fuentes y 13,33 %
argumentos.

. Analiza fuentes en un contexto econdmico,

politico o cultural.

. Evalta el uso de fuentes para apoyar argumentos

0 explicaciones.

2. Conoce la existencia de
diferentes perspectivas

Analisis de 40 % en situaciones donde 13,33 %
perspectivas interacttan diferentes
partes.

. Identifica argumentos e intereses en situaciones

conflictivas en las que se enfrentan diferentes
actores.

. Reconoce que las formas de ver la vida,

ideologias y roles sociales generan diferentes
argumentos, posiciones y conductas.

3. Analiza las diferentes
perspectivas presentes
en situaciones donde 13,33 %
interacttan distintas
partes.

. Compara las perspectivas de diferentes actores

en situaciones presentadas.

. Relaciona propuestas de solucion de un

problema con las perspectivas de los actores
involucrados.

3.5. Ejemplos de preguntas de ciencias sociales

Competencia: 1. Comprension social

Afirmacidn 1. Entiende modelos conceptuales, sus caracteristicas y contextos de implementacion.

Ejemplo 1:

A. Negritud.

B. Esclavitud.

C. Contrabando.
D. Discriminacion.

Durante el siglo XVIIl, se transportaron, de manera forzosa y masiva, personas desde Africa a la parte oeste de la isla de
Santo Domingo con el objetivo de hacerlos trabajar en las plantaciones agricolas. Estos africanos eran tratados como
mercancias, se establecieron leyes para controlar todos los aspectos de sus vidas y eran sometidos a crueles castigos.

;Cuél de los siguientes conceptos define adecuadamente la situacion histérica descrita?
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Respuesta correcta: La Opcion B. La situacion describe las condiciones de esclavitud a las que fueron sometidos los
africanos en Santo Domingo en la época colonial, como parte del régimen social y econémico establecido en esa época.
La esclavitud implica que una persona es propiedad de otra que dispone de su mano de obra, incluso de su vida, a su
voluntad. Las deméas opciones de respuesta son conceptos que, aunque pueden estar relacionados, no corresponden a la
situacion descrita. Negritud es un concepto que hace alusion a un movimiento ideolégico literario caribefio, que busca
valorar los aportes de los grupos africanos en el desarrollo cultural caribefio; el contrabando se refiere a la actividad de
comercializar productos sin pagar los correspondientes impuestos; la discriminacion es un comportamiento social basado
en estereotipos y prejuicios que, aunque puede generar exclusién, no implica necesariamente el sometimiento de la
persona discriminada.

Ejemplo 2:

Un grupo de ciudadanos denuncia ante los medios de comunicacion que la construccion de una terminal de autobuses
que se encuentra cerca de un parque nacional no cuenta con el permiso de uso de suelos ni con el respectivo estudio
de impacto ambiental exigidos por la ley. En respuesta a la denuncia, los constructores de la terminal y los gremios
del transporte publicaron un comunicado resaltando la importancia de la obra para organizar las rutas de autobuses,
facilitar el turismo en la provincia y mejorar las condiciones laborales de los transportadores. Ante la polémica, el Tribunal
Superior Administrativo decidi6 ratificar la paralizacion indefinida de la obra por no cumplir con los requisitos legales
estipulados para este tipo de construcciones.

En esta situacion, de acuerdo con la Constituciéon dominicana, la decision del Tribunal Superior Administrativo

A. protege el derecho de los ciudadanos a la conservacion del equilibrio ecolégico.
B. vulnera el derecho de los transportadores a contar con un empleo formal digno.
C. protege el derecho de los ciudadanos a la libertad de expresién.
D. vulnera el derecho de los constructores a la libertad de empresa.

Respuesta correcta: La opcién A, puesto que la decision del tribunal busca asegurar que las obras cuenten con los
permisos y estudios antes de iniciar su ejecucion para conocer previamente su impacto medioambiental. Lo anterior
significa que la exigencia de este requisito legal protege el derecho de los ciudadanos dominicanos a la conservacion del
medio ambiente, tal como lo establece la Constitucion en su articulo 66, Seccion 1V, “De los Derechos Colectivos y del
Medio Ambiente”, asi como la Ley 64-2000 sobre Medio Ambiente y Recursos Naturales.

La opcion de respuesta B es falsa porque no se vulnera el derecho al trabajo digno de los transportadores, pues ellos no
perderan su empleo como consecuencia de la medida. La opcién C es incorrecta porque el objetivo de la decision judicial
no es garantizar la libertad de expresion, la cual ya se encuentra protegida en este caso, debido a que los ciudadanos
pudieron realizar la denuncia ante los medios de comunicacion sin ninguna restriccion. Finalmente, con respecto a la opcién
D debe tenerse en cuenta que la paralizacién indefinida de la obra no vulnera el derecho a la libertad de empresa porque
no se restringe la iniciativa econémica, sino que se aplica la regulacion existente para garantizar que las construcciones
cumplan con la normatividad vigente. Esta exigencia no implica la vulneracién de un derecho, motivo por el cual la opcién
D es incorrecta.

Marco de referencia 5]




Afirmacidn 2. Comprende dimensiones espaciales y temporales de probleméticas, practicas sociales y eventos.

Ejemplo 1

Las revoluciones sociales son transformaciones rapidas y fundamentales de la situacién de una sociedad y de sus
estructuras de clase; se acompafian de las revueltas y se basan en dos coincidencias: cambio estructural por levantamiento
de clases y posibilidad de transformacion politica y social. Entre las revoluciones méas sobresalientes estan: la Revolucion
mexicana, la Revolucién cubana y la Revolucion rusa.

;Cudl es el orden, de la méas antigua a la mas reciente, de las revoluciones enunciadas?

A. Revolucion rusa, Revolucién mexicana, Revolucién cubana.
B. Revolucién mexicana, Revolucion rusa, Revolucién cubana.
C. Revolucion rusa, Revolucion cubana, Revolucién mexicana.
D. Revolucién mexicana, Revolucion cubana, Revolucion rusa.

Respuesta correcta: La Opcion B. El orden cronoldgico en el que se desarrollaron estas revoluciones es: Revolucion
mexicana (1910 - 1917), se refiere al proceso de oposicion y derrocamiento del gobierno de Porfirio Diaz Revolucidn;
Revolucion rusa (1917), agrupa todos los sucesos que condujeron al derrocamiento del régimen zarista; y, por dltimo,
Revolucion Cubana (1953 — 1959), que provocd la caida del régimen del dictador Fulgencio Batista. En las demds opciones
de respuesta estas revoluciones no estan en el orden cronoldgico en el que se desarrollaron.

Competencia: 2. Analisis de perspectivas

Afirmacidn 1. Contextualiza y evalla usos de fuentes y argumentos.

Lea el siguiente fragmento:

“En Rusia y en todos los paises sometidos a la drbita despética, los derechos humanos no han tenido reconocimiento
alguno. En aquella esfera la negacion de la dignidad humana continta siendo la norma superior e inmodificable. En
contraste, en el mundo libre la Declaracién de los Derechos Humanos ha encontrado fervorosa y progresiva aplicacion,
con el correspondiente fortalecimiento de la democracia”.

Por su contenido, el fragmento corresponde a la perspectiva de una de las partes involucradas en:

A. La Guerra Fria.

B. La Revolucion de abril.

C. La Primera Guerra Mundial.
D. La Revolucion Bolchevique.

Respuesta correcta: La Opcion A. El autor del fragmento, ademds de criticar la postura de Rusia y otros pafses que
compartian con él alguna ideologia (comunismo), resalta la libertad, una de las banderas del capitalismo sobre el
comunismo, en medio de esa confrontacion ideoldgica, politica y econémica que se conoce como la Guerra Fria. Estos
elementos permiten ubicar el fragmento en ese contexto histérico. Por otro lado, el fragmento no contiene elementos que
permitan ubicarlo en los eventos histéricos mencionados en las demas opciones de respuesta.
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Afirmacion 2. Conoce la existencia de diferentes perspectivas en situaciones donde interacttan diferentes partes.

Un estudiante de primer ciclo de secundaria opina lo siguiente sobre las corridas de toros: “Las corridas de toros son un
crimen porque intentan hacer arte con el sufrimiento, la sangre y la muerte”.

;Cudl de las siguientes creencias es afin con la opinién del estudiante?

A. Todos los seres vivos sienten dolor, el sufrimiento es inevitable.

B. Todos los seres vivos tienen el mismo valor, toda vida es sagrada.

C. El ser humano debe aprovechar las ventajas que tiene sobre los demds seres vivos.

D. El ser humano debe proteger a los demas seres vivos, porque los necesita para sobrevivir.

Respuesta correcta: La opcién B. Lo dicho por el estudiante da prioridad a la vida del animal por encima de la préctica
cultural del toreo e incluso categoriza la actividad como un crimen. Lo mas probable es que alguien que dice esto piense
que la vida es sagrada asf sea la de un animal y que su vida es tan valiosa como la de cualquier otro ser vivo. Por otro lado,
la creencia expuesta en la opcion A, no tiene una relacion de afinidad tan clara con lo que dice el estudiante, porque si el
sufrimiento es inevitable podria considerarse que con corridas de toros o sin ellas, estos animales van a sufrir. La opcion
de respuesta C tampoco es afin, de hecho, podria justificar la practica cultural. En cuanto a la opcién D, tampoco es afin,
porque la defensa del estudiante es hacia el animal, no hacia la supervivencia de la especie humana.

Afirmacion 3. Analiza las diferentes perspectivas presentes en situaciones donde interacttan distintas partes.

La asamblea de propietarios de un edificio de la ciudad estudia la posibilidad de ampliar el horario para las reuniones
privadas que se realizan en el salén comunal. Los propietarios de los pisos altos estan de acuerdo en que se amplie el
horario hasta la 1:00 a. m. y mencionan que es la hora ideal para finalizar las reuniones; los propietarios del primer piso
(lugar donde se encuentra el salén comunal) estan en desacuerdo con el horario, ya que son ellos quienes se afectan por
el ruido ocasionado por este tipo de reuniones a avanzadas horas de la noche.

Después de que los propietarios exponen sus intereses, se realiza una votacion y se decide que se ampliara el uso del
salon hasta la medianoche.

iEsta solucion se ajusta a los intereses de todos los vecinos?

A. No, porque los hahitantes de los pisos mas altos no pueden aprovechar las fiestas que se hagan en el salén comunal.
B. Si, porque debido a que la propuesta se aprobé todos los vecinos estan llamados a tener los mismos intereses.

C. No, porque el ruido de las fiestas afecta méas a los propietarios del primer piso cercanos al salén comunal.

D. Si, porque todos los propietarios tuvieron derecho a exponer sus ideas y a votar segun sus intereses.

Respuesta correcta: La Opcion C. De acuerdo con la situacién descrita, al ampliar el horario de uso del salén comunal se ven
afectados los propietarios que estan mas cerca a este y que desde el principio manifestaron su desacuerdo con esta propuesta.
Por lo tanto, no es posible afirmar que se ajusta a los intereses de todos los involucrados. Eso descarta las opciones Ay C. En
cuanto a la D, el hecho de haber expuesto sus ideas y votar no significa que la decision sea favorable para todos.
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4. Prueba de Ciencias de la Naturaleza

4.1. Referentes de la prueba.

De acuerdo con la Ordenanza 1'95, el curriculo anterior estaba
basado en propésitos educativos, tal como se mostrd en la
primera parte de este documento. El uso de estos propositos
enfatizaba en los procesos, sin olvidar el producto final de la
educacion. Durante este periodo se realizaron las pruebas
estandarizadas, denominadas Pruebas Nacionales, que se
implementaron con el Plan Decenal de Educacion 1992.

Del mismo modo, el contenido del curriculo anterior estaba
organizado por ejes tematicos y bloques de contenido. En
el caso particular de Ciencias de la Naturaleza los bloques
de contenido estaban organizados por semestres en tres
areas definidas: Biologia, Quimica y Fisica. En Educacién
Media, se impartian tres semestres de Biologia, tres de
Quimica y dos de Fisica. Si bien el curriculo buscaba que
se ensefiaran contenidos conceptuales y procedimentales,
en la practica y en los libros de texto, el contenido estaba
muy enfocado en el ambito conceptual. Debido a esto, los
resultados de las evaluaciones indicaban mayor dominio de
los contenidos conceptuales, pero un bajo desempefio en
los procedimentales, lo que evidencia un avance sobre las
habilidades relacionadas con el conocimiento declarativo y
la memorizacion, pero un menor avance en la argumentacion
y el conocimiento procedimental.

Enlaactualidad, para la nuevaversion del curriculo, el érea se
ha denominado de manera general Ciencias de la Naturaleza,
debido a que parte de una mejora en los procesos de
ensefianza-aprendizaje sobre los principios, modelos, leyes
y teorias que explican los fenémenos naturales y aborda, de
manera sistematica, las implicaciones sociales inmediatas
de tales descubrimientos. Bajo la denominacidn de Ciencias
de la Naturaleza se incluyen las siguientes disciplinas con
perfiles propios y bien delimitados: Fisica, Quimica, Biologfa,
Astronomia y Geologfa.

La Fisica tiene como objeto de estudio las leyes generales de
la materia y su dindmica en el espacio y tiempo. La Quimica
estudia la estructura de la materia y las combinaciones entre
los atomos para explicar sus propiedades. Por su parte,
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la Biologia estudia los seres vivos y su organizacion. La
Astronomfa se encarga del estudio del universo y su origen.
La Geologia se ocupa de la estructura, el origen y la dindmica
de la Tierra, asi como de la naturaleza y las propiedades
de sus componentes; cabe indicar que, aunque se incluye
la Geologia y la Astronomia como parte curricular de las
Ciencias de la Naturaleza, en el pasado no se trabajaban
como disciplina primordial del curriculo, aunque sus
contenidos aparecian de forma implicita.

4.1.1. Referentes tedricos de la prueba.

Las Ciencias de la Naturaleza conforman un conjunto de
disciplinas cientificas que buscan y ofrecen explicacion a
los fenémenos de la naturaleza en funcién de los avances
tedricos y experimentales verificables y reproducibles en la
actualidad. Hoy dia, estas han sido incorporadas en la vida
cotidiana de los estudiantes, por lo que desde el curriculoy la
educacion formal se hace un acercamiento a su ensefianza,
con el objetivo de desarrollar habilidades propias de la
alfabetizacion cientifica e indagacion.

Estaalfabetizacion cientifica, necesariaenelmundomoderno,
constituye un factor de suma importancia para el desarrollo
de los ciudadanos y de las sociedades, que permiten un
avance a corto plazo. De acuerdo con la Conferencia
Mundial sobre la Ciencia para el siglo XX, auspiciada por
la UNESCO y el Consejo Internacional para la Ciencia (1999),
dicha alfabetizacion permitird a los estudiantes aprender
a resolver problemas concretos y atender las necesidades
de la sociedad utilizando sus competencias, conocimientos
cientificos y tecnoldgicos.

Por su parte, la aplicaciéon y comprension de los
procedimientos de la ciencia facilita en los estudiantes la
comprension de las estrategias que emplea el cientifico para
estudiar el mundo natural, a la par que desarrollan las bases
para aplicar estas estrategias por si mismo en su contexto
mas cercano.




El fortalecimiento de esas habilidades da lugar a la formacién
de ciudadanos capaces de actuar critica y reflexivamente,
comprender su influencia directa en su entorno local y
global, asf como entender los aportes de la ciencia y valorar
el quehacer cientifico; la evaluacion, por su parte, permite
establecer relaciones entre conceptos y situaciones problema
propias de la ciencia, empleando elementos del lenguaje
caracteristico de las ciencias, en los que el estudiante mide
el desarrollo de tales habilidades.

La evaluacion por competencias, en este caso, tiene
como objetivo resaltar la funcionalidad de las estrategias
implementadas en el curriculo desde la concepcion del
aprendizaje significativo, que es consistente con el enfoque
constructivista de orientacion histérico-cultural, como se
propone en el curriculo actual. Esto implica que aprender
sea una actividad asumida por los estudiantes como
una internalizacién y apropiacién que moviliza todas sus
capacidades cognitivas, emacionales y afectivas, en donde se
asume una perspectiva de integracion de los conocimientos
particulares de cada una de las disciplinas trabajadas en el
area de Ciencias de la Naturaleza.

En consonancia con lo anterior, el Pacto Nacional por la
Reforma Educativa establece un sistema de evaluacion de
los aprendizajes de los estudiantes que contribuya a mejorar
la calidad de la educacién, estableciendo evaluaciones
diagndsticas en Tercer y Sexto grado de Primaria y en Tercer
grado de Secundaria, segun la Ordenanza 1-2016.

Para dar cuenta de lo anterior, existe en las Ciencias de la
Naturaleza un conjunto bdasico de elementos necesarios
para su aprendizaje y evaluacion, debido al hecho de que
estas conforman un conjunto de saberes que cuentan con
su propio sistema de simbolos y representaciones, que
facilitan la comunicacion entre sus protagonistas. Estas
representaciones son los modelos conceptuales, que tanto a
los estudiantes como al cientifico o al ingeniero le permiten
comprender y analizar los fenémenos o sistemas presentes
en la naturaleza. El uso de estos modelos conceptuales,
tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje como en la
propia evaluacién, son caracteristicos de la universalidad
existente del constructo tedrico alrededor del objeto de
estudio de las ciencias, que es el mundo natural; estos, a su
vez, proporcionan un instrumento regular para contextualizar

las situaciones problema dentro de la evaluacion diagndstica
aqui fundamentada.

Para Moreira et. al (2002), los modelos conceptuales
de las Ciencias de la naturaleza pueden definirse como
representaciones analégicas del estado de las cosas, es
decir, que un modelo nos permite dar una interpretacion
de acuerdo con un criterio para un fenémeno particular del
mundo natural. De esta forma, los estudiantes construyen
sus propios modelos mentales a partir de sus conocimientos
sobre el mundo y estos se entrecruzan con los modelos
conceptuales originales de las ciencias. Estos modelos
conceptuales son ideados originalmente por cientificos o
ingenieros que buscan comprender o explicar una entidad
natural; estos pueden ser representaciones matematicas,
tipo férmulas o ecuaciones, pictéricos, como diagramas y
gréficas, o verbales, como explicaciones o conjeturas.

Los modelos representan un fenémeno en si 0 una analogia
que facilita la comprension o explicacion de aquel. En
tanto los modelos son universales, porque el objeto de
estudio de las Ciencias de la Naturaleza lo es, forman
un conjunto de entidades compartidas por la comunidad
cientifica sin importar su lugar de procedencia; por ello, su
uso es importante en la evaluacién y en todo el proceso de
ensefianza.

Otro elemento de igual importancia para las Ciencias
de la Naturaleza, que es recurrente en el aula, son las
explicaciones sobre el mundo. Una vez que el cientifico, en
su quehacer, crea un modelo conceptual para representar
una idea, se ve enfrentado a la necesidad de explicar
los aspectos relacionados al modelo. La ciencia escolar
permite el desarrollo de habilidades argumentativas en
los estudiantes, ya que las ciencias se construyen a partir
de un proceso dialdgico y en torno a la elaboracion de
explicaciones, que son una herramienta fundamental para
la co-construccion de comprensiones mas significativas de
los conceptos abordados en el aula, como lo sefiala Ortega
et. al (2015). De esta forma, la argumentacién es una accién
que facilita la explicitacion de representaciones internas que
tienen los estudiantes sobre los fenémenos estudiados, el
aprendizaje de los principios cientificos y, a su vez, potencia
la comprension de la actividad cognitiva, en si misma, del
sujeto al construir la ciencia.
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A continuacién, en los siguientes apartados se realiza una
descripcion en detalle de dichas competencias y de los
componentes, en los cuales se enmarca la evaluacion.

4.2. Diseiio de la prueba.

4.2.1. Objeto de evaluacidn

De acuerdo con la definicién de competencia adoptada por
el curriculo dominicano, y que fue abordada en la primera
parte de este documento, las habilidades o competencias
desarrolladas a través de la ensefianza de las Ciencias
de la Naturaleza preparan al estudiante para aplicar la
metodologfa cientifica y distinguir una opinién u otros tipos
de saberes de un conocimiento comprobado y basado en
evidencias resultantes de un proceso investigativo, asi como
comprender, aplicar y recrear los aportes que en materia de
ciencia y tecnologia ha hecho la humanidad, posibilitando
un acercamiento sistemético al conocimiento a partir de la
curiosidad y la indagacién (MINERD, 2016, p. 89).

Para la prueba PISA (2015), otro de los referentes, la
competencia cientifica se define como la “habilidad para
interactuar con cuestiones relacionadas con la ciencia y
con las ideas de la ciencia, como un ciudadano reflexivo”,
por lo cual, un estudiante que cuente con los conocimientos
cientificos basicos puede participar en un discurso razonado
sobre ciencia, lo que provoca el desarrollo de la capacidad
para explicar cientificamente fenémenos (reconocer, ofrecery
evaluar explicaciones para una serie de fenémenos naturales
y tecnolégicos), la capacidad para interpretar cientificamente
datos y pruebas (analizar y evaluar datos, alegaciones y
argumentos en una variedad de representaciones y elaborar
conclusiones cientificas adecuadas) y la capacidad para
evaluar y disefiar una investigacion cientifica (describir).

La prueba de Ciencias de la Naturaleza pretende evaluar
el desarrollo de la competencia cientifica a nivel escolar
por medio de la identificacion y medicién de unos rasgos
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evidenciables que dan cuenta de la aplicacién de habilidades
asociadas a la competencia en la comprension de los
conceptos y modelos, los procesos vy las situaciones de las
ciencias. Para el aprendizaje significativo, la evaluacion se
focaliza en tres aspectos contenidos entre si: la adquisicién
de conceptos, la explicacion de procesos causa-efecto y la
experimentacion.

Estos aspectos son transversales a todas las areas de las
ciencias o disciplinas, que, de acuerdo con el curriculo,
pueden clasificarse dentro de las asignaturas de Fisica,
Biologia, Quimica, Astronomia y Geologia, divididos en tres
grados para el Nivel secundario, nombrados as:

e Ciencias de la Tierra y el universo (Grado Primero).
e Ciencias de la vida (Grado Segundo).

e Ciencias Fisicas (Grado Tercero).

De esta forma, las competencias expresan las intenciones
educativas de mayor relevancia, son transversales al curriculo
e incluso a todas las dreas del conocimiento, y se refieren
a las capacidades que los estudiantes deben adquirir vy
desarrollar en cada area del conocimiento. En particular, para
el Nivel Secundario, se fomenta el interés y la curiosidad. De
igual manera, se ofrecen espacios y estrategias cognitivas
para construir conocimientos, actitudes, valores y modos de
proceder para enfrentar las incertidumbres propias de un
mundo complejo (MINERD, 2016, p. 26).

La competencia cientifica asociada al desarrollo
del pensamiento cientifico en los estudiantes,
independientemente de su definicion, acoge las dimensiones
del conocimiento cientifico, que se relacionan con el saber-
saber el saber-hacer y saber-ser, o la dimension conceptual,
la dimensidn procedimental y la dimension epistemoldgica y
axioldgica del conocimiento, respectivamente, tal como se
muestra en la grafica 2.




Gréfica 2: Dimensiones del pensamiento cientifico
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Cada una de las anteriores dimensiones deben ser tratadas
y abordadas en el aula de ciencias, de manera que un
estudiante podrd desarrollar sus habilidades focalizadas
en el eje conceptual, actitudinal y procedimental. Cabe
resaltar que estas tres dimensiones estan integradas
entre si, es decir, los estudiantes, a la par que amplian sus
conocimientos conceptuales sobre las ciencias, como una
actividad practica, deben desenvolverse en la practica vy, de
este modo, contar con ambos elementos que, en conjunto,
brindan las herramientas necesarias para analizar el entorno
y actuar de la manera més critica y receptiva posible. Las
Ciencias de la Naturaleza son, en consecuencia, un conjunto
de saberes y técnicas que estan entrelazas desde su origen.

Por su parte, la Reforma Educativa define un nuevo curriculo
basado en el enfoque por competencias especificas, que
para el area de Ciencia de la Naturaleza son:

1. Ofrecer explicaciones cientificas a problemas vy
fenémenos naturales.

2. Aplicar los procedimientos cientificos y tecnolégicos
para solucionar problemas o dar respuestas a
fendmenos naturales.

3. Asumir una actitud critica y preventiva ante fenémenos
naturales, problemas y situaciones cientificas vy
tecnoldgicas.

La prueba de Ciencias de la Naturaleza hace un abordaje
l6gico y estructurado desde las dimensiones conceptuales,
procedimentales y actitudinales del curriculo dominicano,
segln cada una de las competencias definidas anteriormente.

Finalmente, una de las bases del modelo del aprendizaje
significativo, propuesto por Ausubel (1968), es el cambio
conceptual, en donde se encuentra la incursion de
elementos aprendidos e interiorizados por el estudiante,
que son transformados a la luz de la ciencia escolar —por
lo cual, las competencias del curriculo de las Ciencias de la
Naturaleza se fundamentan en este prop6sito—. Por otro
lado, se reconoce que el desarrollo de estas competencias
tiene un efecto positivo en la construccién de conocimiento,
el bienestar de ser humano y en la resolucion de problemas
sociales y politicos. Ademas, capacitan para dialogar con
otras comunidades no locales y colaborar en la solucion
de los acuciantes problemas de la humanidad mediante un
lenguaje cientifico o con un lenguaje de signos y simbolos,
que son similares en diferentes culturas (MINERD, 2016, p. 89).

4.2.2. Competencias evaluadas.

De acuerdo con lo anterior, a continuacion, se van a explicar
en detalle las competencias evaluadas por medio de la
prueba de Ciencias de la Naturaleza:

Ofrecer explicaciones cientificas a problemas y
fendmenos naturales.

Durante los procesos de aprendizaje, los estudiantes
construyen teorfas con el objetivo de comprender el mundo;
sin embargo, en el transcurso de este proceso, la ensefianza
de las ciencias les permite contrastar sus construcciones
propias con los modelos propios de las Ciencias de la
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Naturaleza, lo cual, les otorga la habilidad de identificar
y reconocer estos modelos, incluyendo el desarrollo de
habilidades argumentativas.

Este razonamiento argumentativo, central en esta
competencia, no solo es de suma importancia en el proceso
de formacion del pensamiento critico, sino que, la generacién
y justificacién de enunciados y acciones encaminadas a
la comprension de la naturaleza es uno de los fines de la
investigacion cientifica (Jiménez, Bugallo y Duschl, 2000).
Por su parte, los objetivos de la ensefianza de las ciencias,
que tratan el aprendizaje de conceptos y modelos, estan
encaminados al desarrollo de actitudesy destrezas y forman
parte de la cultura cientifica que adoptan los estudiantes,
lo que a su vez permite transformar la clase de ciencias en
una comunidad donde se usay se explica el mundo a través
del conocimiento.

El proceso de ensefianza y aprendizaje estd orientado
a posibilitar las reestructuraciones necesarias para la
comprension de la realidad social y natural en la que se
desenvuelven los estudiantes, mediante la decodificacion,
construccion y reconstruccién de nuevas teorfas y soluciones,
elaborando generalizaciones basadas en principios de la
ciencia, asf como el aprendizaje a partir de los errores, entre
otras estrategias (MINERD, 2016, p. 27); por ese motivo, la
ensefianza de las ciencias da la oportunidad de desarrollar,
entre otras, |a capacidad de razonar y argumentar (Sanmarti
y Sarda, 2000).

Esta competencia se relaciona con las representaciones del
mundo y de los fenémenos naturales que construyen los
estudiantes como producto del aprendizaje significativo de
las ciencias. Para poder construir modelos y explicaciones
del mundo natural, y operar con ellos, los estudiantes
necesitan, ademéas de aprender significativamente los
conceptos implicados, desarrollar la capacidad de escoger
entre distintas opciones o explicaciones y de razonar los
criterios que permiten evaluarlas (Zohar y Nemet, 2002).

Las habilidades en torno a esta competencia pueden
desagregarse como la capacidad de los estudiantes de
recordar y comprender hechos y fenémenos especificos vy
universales, métodos y procesos, esquemas, estructuras
o marcos de referencia; la capacidad del estudiante para
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comprender lo que se le comunica requiere que este haga
relaciones directas y aplique principios, leyes y modelos
en la solucién de problemas en situaciones referidas a las
ciencias de la naturaleza.

Aplicar procedimientos cientificos para solucionar
problemas o dar respuestas a fendmenos naturales.

En un mundo cada vez mas globalizado y atento a las
constantes actualizaciones cientificas, el desarrollo de las
habilidades basadas en la aplicacién de procedimientos
cientificos para solucionar problemas o dar respuestas a
fendmenos naturales, a la cual subyace la indagacion, es
necesario para los estudiantes. De acuerdo con el curriculo
dominicano, esta competencia comprende el cultivo del
interés, la curiosidad y la motivacién por la ciencia y la
tecnologfa, la capacidad para identificar temas o situaciones
susceptibles de ser investigados cientificamente, describir
fenémenos cientificos y utilizar pruebas y experimentos para
obtener soluciones basadas en evidencias. También permite
evaluar el uso de tecnologias que pueden mejorar la calidad
de vida de su comunidad (MINERD, 2016, p. 89).

De acuerdo con Garritz (2006), la indagacion cientifica,
central en esta competencia, hace referencia a las diversas
formas en las cuales los cientificos estudian el mundo natural
y proponen explicaciones basadas en la evidencia derivada
de su trabajo. Los estudiantes que emplean la indagacion
para aprender ciencia se comprometen en muchas de las
actividades y procesos de pensamiento de los cientificos,
y desarrollan el conocimiento y entendimiento de las ideas
cientificas, asi como la comprensién de cémo los cientificos
estudian el mundo natural.

El desarrollo de habilidades de indagacion en los estudiantes
se da en el proceso de ensefianza de las Ciencias de la
Naturaleza, con naturalidad, y permite a los estudiantes
comprender los métodos y estrategias cientificas, con
el prop6sito de generar y afianzar el compromiso con su
entorno y su calidad de vida, empleando la ciencia como un
elemento enriquecedor, que permea en la construccion de un
pensamiento critico y analitico que se ve favorecido por el
aprendizaje de las ciencias.




En consonancia con lo anterior, esta competencia se
fortalece en la destreza de los estudiantes para abordar y
resolver situaciones problemas que, si bien pueden no estar
contextualizadas en el quehacer del curriculo, se evidencian
en problematicas medioambientales de impacto local o
global, asi como las tecnologias y sus avances.

Dentro de las habilidades de la competencia de indagacion,
de acuerdo con el curriculo, encontramos la capacidad del
estudiante para observar fenémenos simples y plantear
preguntas de investigacion, hip6tesis, afirmaciones
y conjeturas; la capacidad para emplear distintas
representaciones cientificas (gréaficas, diagramas, tablas)
para analizar el fenémeno y elaborar conclusiones; la
capacidad para elegiry proponer estrategias de investigacion,
y la capacidad para comunicar y evaluar los resultados de su
propia investigacion o la de otros, usando de forma adecuada
el lenguaje propio de las ciencias.

Asumir una actitud critica y preventiva ante fendmenos
naturales, problemas y situaciones cientificas y
tecnoldgicas.

De acuerdo con PISA (2015), el conocimiento epistémico
relacionado con las Ciencias de la Naturaleza implica
comprender la funcién social que desempefan la ciencia,
su naturaleza cambiable y el papel que cumple el trabajo
colaborativo en el establecimiento de conocimientos fiables.

Para el curriculo de la Educacion Secundaria, esta
competencia se desarrolla en los espacios de participacion
entre seres humanos diversos, y promueve la resolucion de
los conflictos, la comprensién de la influencia del ser humano
y su impacto en la naturaleza, la evaluacion de riesgos, la
toma de decisiones responsables de acuerdo con el andlisis
de las situaciones y el desarrollo de una actitud cientifica
ante el entorno local y global. De esta forma, se favorece
el desarrollo de la identidad propia en dialogo con otras
culturas, proyectando una identidad cada vez mas global
(MINERD, 2013, p. 26).

Esta competencia es transversal a las dos primeras, e incluso
a cualquier area del conocimiento. Si bien se propone la
reflexion y desarrollo de una actitud critica ante la ciencia,

estas hahilidades pueden fortalecerse desde cualquier
area del conocimiento. Sin embargo, a pesar de que esta
competencia hace parte del curriculo de las Ciencias de la
Naturaleza, su evaluacién se escapa a las condiciones de
una prueba estandarizada, de alli que, dentro de la estructura
de la prueba, no se contempla evaluarla de forma directa; es
decir, su énfasis en las actitudes, dimensién epistemoldgica
de las ciencias que se desarrolla a través de las otras dos
dimensiones, hace que su diagnéstico a través de una prueba
de lapiz y papel no dé cuenta de los resultados deseados.

4.3. Componentes o ejes tematicos de la
prueba.

El Curriculo en darea de las Ciencias de la Naturaleza
contempla tres ejes: Ciencias de la Tierra y el Universo,
Ciencias de la Vida y Ciencias Fisicas. En la malla curricular,
los contenidos se han divididos en hechos y conceptos,
procedimientos y actitudes, tal como se muestra en la grafica 3.
El nuevo curriculo de Ciencias de la Naturaleza enfatiza en
los contenidos procedimentales para desarrollar actitudes,
dominio de la metodologia cientifica y comprensién de los
conceptos, que van mas alla de la memorizacion, definiciones
y hechos cientificos.

Grafica 3: Componentes y areas del
conocimiento del curriculo dominicano

v Geologia
Ciencias de la
Tierra y el universo
(Grado lero)
v’ Biologia
Ciencias de la vida
(Grado 2do)
v' Quimica
Ciencias Fisicas
(Grado 3ero)
v’ Fisica
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Las Ciencias Fisicas se fundamentan en la fisica y la quimica;
las Ciencias de la vida en la biologfa; las Ciencias de la Tierra
y Espacio incluyen la geologia, la astronomia, las ciencias
atmosféricas y la oceanografia. Estos bloques se abordan
como Ciencias de la Naturaleza desde el Nivel Inicial hasta
el Nivel Secundario.

Como se menciond al inicio de este apartado, los modelos
conceptuales son propios de las ciencias, pero particulares
para cada una de las areas del conocimiento; es decir,
existen modelos especificos para la fisica, la biologia,
la quimica o la geologfa; sin embargo, las habilidades
evaluadas relacionadas en cada competencia atraviesan el
uso de estos modelos de forma indistinta.

Las situaciones presentadas en cada una de las preguntas
que forman la prueba diagndstica son consideradas, desde
la ensefianza de las ciencias y el enfoque por competencias,
como situaciones problema o problematizadoras, que se
definen como cualquier situacion prevista 0 espontanea que
produce, por un lado, un cierto grado de incertidumbre y, por
el otro, una conducta tendiente a la bisqueda de su solucién
(Perales-Palacios, 1993), es decir, una situacién problema
se caracteriza porque el estudiantado deberd articular un
conjunto contextualizado de informaciones dadas, con el

prop6sito de resolver una tarea determinada cuya solucién
no es evidente.

Estas situaciones problema pueden ser reales o artificiales.
Las reales se refieren a situaciones que deben ser resueltas
y se dan de forma natural en el contexto del estudiante;
mientras que las artificiales son creadas con el objetivo de
identificar si el estudiante es capaz de resolverlas, a partir
de un conjunto de datos, conceptos y definiciones. Cabe
indicar que, si bien estas situaciones son disefiadas con el
objetivo de evaluar una habilidad, no por esto deben ser
inverosimiles, sino que surgen en la mayoria de los casos de
la cotidianidad del estudiante.

A continuacién, se enuncia un resumen de los conceptos,
teméticas y acciones que se espera alcancen los estudiantes
evaluados para cada uno de los grados del primer ciclo, de
acuerdo con el curriculo, para cada uno de los componentes.
Esto con el objetivo de mostrar la diversidad de los conceptos
y modelos de las ciencias en cada una de las areas, aunque
que no se le da prioridad a alguna en particular. Las acciones
descritas obedecen a las definiciones definidas por el
curriculo, aunque no necesariamente hacen parte de la
evaluacion diagnéstica debido a la limitante mencionada en
el apartado 4.1.

Tabla 8. Areas tematicas para el ciclo de Ciencias de la Tierra y el universo

Ciencias de la Tierra y el universo

Conceptos Tematicas

Acciones

Masa, volumen y densidad.

Reconoce la composicion fisica del planeta Tierra y

Propiedades fisicas de la
estructura interna.

sus diferentes capas y movimientos.

Propiedades guimicas de la
estructura interna.

Estructura interna del
planeta Tierra

Disena y explica estrategias para comprender la
dindmica del planeta Tierra.

Hidrosfera.

Atmosfera, capas y sus
propiedades.

Investiga y busca evidencias de la dindmica de la
Tierra y expone sus resultados.
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Continuacion tabla 8

Conceptos Tematicas Acciones
Formacion del planeta.
Deriva continental.
Placas tectonicas.
Planeta Tierra Movimiento de la corteza.

Movimientos y rotaciones.

Tipos de fuerzas que afectan
la Tierra.

Seres vivos y fosiles.

Composicion y
distribucion

Rocas.

Minerales.

Magma.

Suelo.

Agua.

Aire.

Fendmenos geoldgicos

Volcanes.

Sismos y propiedades de
ondas.

Plumas (hot spots).

Fallas.

Erosiones.

Vientos.

Tiempo y clima.

Lluvia dcida.

Tormenta y ciclon tropical.

Contaminacion de suelo,
aguay aire.

Energia renovable.

Radiacion.

Calentamiento global.

Cambio climatico.

Reconoce la atmdsfera como capa en estado
gaseoso y los fendmenos que en ella ocurren.

Comprende la bidsfera como el espacio de
interaccion de los seres vivos en el planeta Tierra.

Construye y utiliza objetos que le permitan
comprender la dindgmica del planeta Tierra.

Disena experimentos y herramientas para dar
respuestas a los procesos atmosféricos del
planeta Tierra.

Asume con responsabilidad actividades
relacionadas con simulacros de prevencion ante
fendmenos naturales.

Evalta y previene los riesgos ante un
fendmeno natural.

Asume con responsabilidad el uso del agua y
de los recursos naturales.
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Conceptos

Tabla 9. Areas tematicas para el ciclo de Ciencias de la vida

(W HE CRERT(ES

Tematicas

Acciones

Bioelementos

Materia viva.

Niveles de organizacion.

Célula

Eucariota.

Procariota.

Tejidos.

Organos.

Sistemas de 6rganos.

Genética

Genes.

Fenotipo.

Genotipo.

Mutacion.

Acido desoxirribonucleico (ADN).

Acido ribonucleico (ARN).

Enfermedades hereditarias.

Reproduccion

Asexual (biparticion, fision,
gsporulacion).

Sexual (gametogénesis).

Organos reproductores humanos.

Hormonas sexuales.

Evolucion

Teorias evolutivas.

Especie.

Adaptacion.

Fosiles.

Biodiversidad

Dominios v reinos.

Planta.

Animal.

Establece relacion entre los niveles de organizacion
de la materia viva.

Comprende la célula como unidad basica de la
vida.

Establece la relacion entre células vegetales,
animales y los sistemas de los seres vivos.

Relaciona las caracteristicas fisicas comunes con
las de seres de su misma especie como resultado
de su herencia biologica.

Reconoce que la molécula de ADN es la
responsable de transmitir los caracteres
hereditarios.

Distingue estructuras y funciones de los 6rganos y
los sistemas.

Distingue los diferentes organismos que
constituyen los reinos.

Analiza las ideas fundamentales sobre las teorias de
la evolucion de los seres vivos.

Relaciona la diversidad bioldgica con los cambios
evolutivos ocurridos a través del tiempo.

Reconoce la importancia del flujo de energia en los
ecosistemas y en el mantenimiento del equilibrio
bioldgico.

Comprende la situacion ambiental de los recursos
naturales y sus efectos en el ecosistema.

Diseria experimentos y herramientas para conocer
los funcionamientos de las células, los tejidos, los
Organos, y los sistemas de 6rganos.

Disena procedimientos y herramientas que
le permitan dar respuestas a los procesos de
gvolucion y adaptacion.
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Continuacion tabla 9

Conceptos Tematicas Acciones
Ecosistema. - . ]
Comprende los beneficios de la biotecnologia en la
Sucesion ecologica. produccion de bienes y servicios.
Flujo de energia. Asume con responsabilidad critica el impacto

o de sus acciones en su salud y en su entorno.
Contaminacion.

Ecologia Clima Evalta y previene los riesgos de situaciones
: que pueden impactar su salud y su desarrollo
Cambio climatico. personal.
Recursos naturales. Reconoce el desarrollo cientifico y

tecnoldgico, su impacto en la sociedad y en

Desarrollo sostenible. el medio ambiente.

Sistema inmunologico.

Actta con responsabilidad critica para un

Nutricién y alimentos. desarrollo sostenible de la sociedad.
Salud Enfermedades comunes: genéticas, Asume la responsabilidad de proponer
metabélicas e infecciosas. acciones que promuevan su aprendizaje y el

. cuidado del medio ambiente.
Higiene.

Tabla 10. Areas tematicas para el ciclo de Ciencias fisicas

Ciencias fisicas

Conceptos Tematicas Acciones
Modelos, principios, leyes y teorias
cientificas. . - L
— : : Se cuestiona e identifica problemas y situaciones
Naturaleza de la Ciencia Medlmones: Incg(tldumbre y que puede explicar, utilizando las ideas
estimacion. fundamentales de las ciencias fisicas.

Unidades y estandares.

Marco de referencia Disenia y aplica estrategias en la bisqueda
Posicion. de evidencias para dar respuesta a distintas
situaciones.

Desplazamiento.

Longitud de la trayectoria.

Velocidad. Analiza los lresultados optenidos y eva_ll]a la
Movimiento correspondencia con la realidad de estudio. Luego
Rapidez. comunica dichos resultados.
Aceleracion.
Fuerza.

o Busca evidencias que permitan dar explicacion a
Gravitacion. las interacciones que sufre la materia.

Cantidad de Movimiento y choques.

Continta en la siguiente pagina
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Continuacion tabla 10

Conceptos

Tematicas

Acciones

Propiedades de la

Materia: sustancias, mezclas,
soluciones y coloides.

Propiedades fisicas y quimicas.

materia e —
Cambios fisicos y quimicos.
Alimentos y farmacos.
Energia cinética y potencial.
Cambios de la energia y su conservacion.
Energia y conservacion Energia térmica.

Energia y el cuerpo humano.

Energia y radiacion en el Sistema solar.

Estados de la materia

Presion, densidad, fuerza boyante
(empuje).

Principios de Arquimedes y de Pascal.

Propiedades de sdlidos, liquidos y
gases.

Temperatura y calor.

(as ideal.

Tension superficial y capilaridad de
los liquidos.

Cambio de estado de la materia.

Osmosis

Metabolismo humano.

Nociones de termodindmica en el
ser humano.

Elementos, modelos atomicos,
partes del atomo.

Masa atémica e is6topos.

Tabla periodica: propiedades y su

Estructura e estructura.
interacciones en la Enlaces.
materia

Reacciones quimicas.

Interacciones quimicas en los seres
Vivos.

Soluciones.

Acido, bases y sales.

Conoce el alcance y la pertinencia de las ideas
fundamentales de las ciencias fisicas en distintos
contextos.

Disena experimentos y herramientas para dar
respuesta a un problema o fendmeno natural.

Evalla procedimientos y técnicas, y construye
herramientas adecuadas para dar respuesta a
problemas o fenomenos naturales.

Propone estructuras, sistemas, mecanismos y
reconoce su posible funcionalidad tecnoldgica.

Disena experimentos y herramientas para dar
respuesta a problemas relacionados con los
cambios fisicos y quimicos que experimenta la
materia.

Toma decisiones para poner en practica las
soluciones y hallazgos encontrados.

Asume con responsabilidad critica el impacto de
sus acciones en su salud y en su entorno.

64 Marco de referencia

Continda en la siguiente pagina




Continuacion tabla 10

Conceptos

Tematicas

Acciones

Movimiento ondulatorio

Longitud de onda, amplitud,
frecuencia, periodo y velocidad.

Reflexion, refraccion y difraccion e
interferencia.

Transporte y direccion de la
oscilacion.

Frecuencia natural y resonancia.

El sonido.

Intensidad, tono, timbre y velocidad.

La luz.

Espectro electromagnético y
velocidad de la luz.

Colores: reflexion, refraccion,
dispersion y transmision selectiva
de colores.

Excitacion atomica. Emision y
absorcion de luz.

Interaccion de la radiacion con 10
seres vivos (en la salud).

El oido.

El ojo.

Aplicaciones médicas de la
radiacion.

Nociones de
electricidad

Carga eléctrica.

Conductores, aislantes y
semiconductores.

Circuitos: resistencia, corriente y
voltaje.

Nociones eléctricas en Sistemas
bioldgicos.

Evalta y previene los riesgos de seguridad en
la busqueda de soluciones a problemas.

Reconoce el desarrollo cientifico y
tecnoldgico, su impacto en la sociedad y el
medio ambiente.

Acttia con responsabilidad critica para un
desarrollo sostenible de la sociedad.

Asume la responsabilidad de eliminar los
desechos quimicos de manera adecuada.

En la evaluacion diagnéstica, para monitorear el logro de los
aprendizajes esperados y la calidad educativa, de acuerdo
con la Ordenanza 1-2016, los estudiantes pueden encontrar
situaciones propias de las Ciencias de la Naturaleza que
pueden ser abordadas desde las distintas tematicas descritas
anteriormente, cuyo objetivo es la evaluacion del nivel de
desarrollo de las competencias. De esta manera, la situacion
problema presentada cuenta con todos los elementos

necesarios para reconocer una habilidad propia de las ciencias
que no se encuentra relacionada de forma dependiente a los
conceptos trabajados en cada uno de los ciclos.

Cabe indicar que las competencias son trasversales a las areas
de conocimiento cubiertas dentro del curriculo dominicano, por
lo que el trabajo focalizado se da desde el aula, el curriculo y la
evaluacion en su desarrollo.
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4.4. La estructura de la prueba.

La estructura y el disefio de la prueba en Ciencias de la
Naturaleza se basa en el DCE, el cual comprende la definicién
de unas competencias, ya descritas anteriormente, unas
afirmaciones y evidencias que se derivan de estas. En las
tablas 11 y 12 se encuentra en detalle las afirmaciones

y evidencias para las dos competencias de la prueba de
Ciencias de la Naturaleza, relacionadas con su distribucién
porcentual, cuyo peso depende de aquellas habilidades de
mayor importancia segun las bases del curriculo dominicano.

Tabla 11. Distribucién porcentual por afirmaciones y evidencias de la prueba, para la primera competencia.

Afirmacion ‘ % ‘

Competencia 1: Ofrece explicaciones cientificas a problemas y fendmenos naturales.

Evidencia ‘ %

1.1.1 Identifica algunos procesos bioldgicos,
fisicos, quimicos o geoldgicos que ocurren 4%
en el planeta Tierra.

1.1 Comprende distintos conceptos, teorias
y modelos propios de las ciencias de la

1.1.2 Reconoce algunas caracteristicas de los

naturaleza en una situacion problema o
en un fenémeno natural.

o . . . e
naturaleza en una situacion problema o 9% organismos vivos y la variabilidad de su 3%
en un fenomeno natural. composicion.
1.1.3 Identifica algunas caracteristicas de los X
. . . g . 0
niveles de organizacion de la materia.
1.2.1 Asociaalgunos principios fisicos 0 geologicos
fundamentales con procesos de las ciencias 5%
. - ) de la naturaleza.
1.2 Relaciona distintos conceptos, teorias
y modelos propios de las ciencias de la 189 1.2.2 Relaciona algunas caracteristicas de las
0

células, los tejidos y los 6rganos con sus 6 %
funciones en l0s seres vivos.

1.2.3 Relaciona la estructura de la materia con

0,
sus propiedades y caracteristicas. 7%

1.3 Explica el uso de distintos conceptos,

1.3.1 Explica por qué existen las relaciones entre
los factores bidticos y abidticos que hacen 9%
parte de la bidsfera terrestre.

teorias y modelos propios de las
ciencias de la naturaleza en una 23 %
situacion problema o en un fenémeno
natural.

1.3.2 Explica a partir de propiedades quimicas
las interacciones y clasificaciones de las 5%
sustancias.

1.3.3 Justifica como las acciones humanas

. 9%
generan cambios en el entorno.

Marco de referencia




Tabla 12. Porcentajes de evaluacion por afirmacion y evidencia de la competencia 2.

Competencia 2: Aplica procedimientos cientificos para solucionar problemas o dar respuestas a fenémenos naturales.

Afirmacion | % | Evidencia | %
2.1.1 Utiliza la notacion correcta para representar
procedimientos  cientificos de forma 5%
adecuada.

2.1 Analiza los fendmenos naturales por 239 2.1.2 Hace predicciones basado en informacion,

medio de procedimientos cientificos. ° patrones o regularidades obtenidas a partir 5%
de procedimientos cientificos.
2.1.3 Analiza datos de procedimientos cientificos 139
para producir explicaciones. °
2.2.1 Elige procedimientos cientificos adecuados
para dar respuesta a fendmenos naturales 4%
particulares.

2.2 Dllsena procedlbnlwlentos C'e”,t'“C%S p?ra 130 2.2.2 Establece las condiciones de rigurosidad en
soiucionar problémas propios de 10s o las que debe realizarse un procedimiento | 3%
fenémenos naturales. o

cientifico.
2.2.3 Establece las condiciones en las que se dan 69
los procedimientos cientificos. °
2.3.1 Comunica de forma adecuada las distintas 19
fases del procedimiento cientifico. ’

2.3 Comunica los resultados del uso de »
procedimientos cientificos relacionados | 14 % | 2-3-2 Reporta grdficamente los resultados de |
con fenomenos naturales. procedimientos cientificos.

2.3.3 Comunica de forma adecuada procedimientos 5 9
cientificos. °

De acuerdo con el curriculo dominicano, se ha establecido
un conjunto de niveles taxonémicos, como se evidencia en
las tablas 11y 12. Cada una de las afirmaciones descritas
para cada competencia se asocia con cada uno de los
niveles, de la siguiente manera:

Afirmacion 1.1y 2.1: nivel taxonémico I.
Afirmacion 1.2 y 2.2: nivel taxonomico Il.

Afirmacion 1.3 y 2.3: nivel taxondmico Il
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4.5. Ejemplos de preguntas ciencias de la naturaleza

Ejemplo 1:

Enlas células animales, los lisosomas son los organelos encargados de digerir mediante el uso de enzimas los nutrientes
que la célula consume. Si todos los lisosomas de una célula se rompieran, jqué le sucederfa inicialmente a la célula?

A. Se degradarfan moléculas en su interior.
B. Perderia todo el agua del citoplasma.
C. No habria respiracion celular.

D. No se formarian protefnas.

Competencia 1. Ofrece explicaciones cientificas a problemas y fenémenos naturales.

Afirmacién 1.1. Comprende disf[intos.‘. conceptos, teorfas y modelos propios de las ciencias de la
naturaleza en una situacién problema o en un fenémeno natural.

Evidencia 1.1.2. Recgn_olce algunas caracteristicas de los organismos vivos y la variabilidad de
su composicion.

Dificultad Baja

Opcion valida A

Explicacion:

Para responder acertadamente esta pregunta, el estudiante debe analizar la informacion que brinda el enunciado,
puesto que alli se describe parte de las funciones de los lisosomas dentro de una célula animal. Se dice que los
lisosomas, mediante el uso de enzimas, digieren los alimentos consumidos por las celllas; posteriormente, se presenta
un caso hipotético en el que los lisosmas de una célula se rompen; en este caso, el estudiante debe reconocer qué
pasaria con esas enzimas presentes en el lisosoma y analizar que, si estan fuera de este, deben actuar sobre algln tipo
de tejido, en este caso, la misma célula, degradando al interior de ella sus propias moléculas.

Ejemplo 2:

Un modelo de estructura de materiales establece que las particulas en los sélidos estan relativamente cercanas,
mientras que, en el estado liquido, las particulas poseen mayor separacion entre ellas, sin alterar su composicion.

De acuerdo con lo anterior, si un herrero toma una bola de hierro sélida y la somete a altas temperaturas hasta fundirla
(llevarla al estado liquido) y el hierro liquido se pone luego en un molde donde se lo deja enfriar, solidificdndose de
nuevo hasta formar una varilla, ;hay alguna diferencia entre la composicién de las particulas de la bola y de la varilla?

A. No, porque lo tnico que se modifico fue la forma de las particulas que componen el hierro tanto para la bola, como
en la varilla.

B. Si, porque al fundir el hierro de la bola, la composicién y la estructura de sus particulas se altera.

C. No, porque la estructura de las particulas que compone el hierro de la bola es la misma que las que componen el
hierro de la varilla.

D. Si, porque cualquier proceso en el que se caliente una sustancia altera la composicién de sus particulas.
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Competencia 1. Ofrece explicaciones cientificas a problemas y fenémenos naturales.

Afirmacion 1.2. Relaciona disti_ntos .conceptos, teorias y modelos propios de las ciencias de la
naturaleza en una situacién problema o en un fenémeno natural.

Evidencia 1.2.3. Relaciona la estructura de la materia con sus propiedades y caracteristicas.

Dificultad Alta

Opcion valida C

Explicacion:

Para responder acertadamente esta pregunta, el estudiante debe considerar la informacion que se le da inicialmente
sobre el modelo, ya que esta informacion es fundamental para analizar correctamente la situacion que se propone con el
herrero. Las opciones de respuesta presentan las posibles respuestas que puede dar el estudiante y sus razonamientos,
y muestran el error conceptual mas comun, que es considerar que el cambio de estado del hierro de la varilla afecta
su composicion, asegurando que las particulas son distintas entre la bola y la varilla de hierro. El estudiante que
comprende la informacién dada, entiende que, en el cambio de presentado por el hierro, solo hubo una alteracion
entre el espacio de sus particulas, pero no en su composicion, por lo que la naturaleza del hierro sigue siendo igual sin
importar la forma que tome.

Ejemplo 3:

El siguiente modelo muestra una red tréfica marina.

La direccién de la flecha — indica:
“Sirve de alimento a”

Tiburén Atan

~—

/‘

Calamar Sardinas
<y

Pez loro Zooplancton

Pastos //ﬁ . S |
marinos %uﬁx 4= & Fitoplancton

La pesca indiscriminada de varias especies de atin ha llevado a las organizaciones ambientales a implementar
estrategias para impedir su extincién. Con base en la informacién anterior, jqué le sucederia al ecosistema marino, a
mediano plazo, si se extingue el atin?

A. Disminuirian las poblaciones de pez loro debido al aumento de su principal depredador.

B. Aumentarian las poblaciones de tiburones, porque podréan alimentarse de todos los otros niveles tréficos.
C. Aumentaria la cantidad de zooplancton, porque disminuirian la presion de sus depredadores.

D Disminuiria la abundancia de productores, porque aumentarian los consumidores primarios.
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Competencia 1. Ofrece explicaciones cientificas a problemas y fenémenos naturales.

Afirmacion 1.3. Explica el uso de dis.tinto§ conceptos, teorias y modelos propios de las ciencias
de la naturaleza en una situacion problema o en un fenémeno natural.

Evidencia 1.3.1. Explica por qgt:e existen las relaciones entre los factores bidticos y abiéticos que
hacen parte de la hi6sfera terrestre.

Dificultad Baja

Opcion valida A

Explicacion:

Para responder acertadamente esta pregunta, el estudiante debe analizar la informacion del enunciado, en donde se
presenta una imagen de una red tréfica con todos sus eslabones. Posteriormente, se le presenta una problemaética
causada por la pesca indiscriminada de uno de estos y se le pide que explique, mediante el reconocimiento de una de
las opciones de respuesta, qué le pasaria a dicha red si este eslabon desaparece. Al analizar las opciones de respuesta,
el estudiante reconoce que, al extinguirse los atunes, los calamares no tendran a su principal predador y esto afectara
directamente las poblaciones de peces loro, ya que habra un mayor nimero de calamares alimentandose de ellos.

Ejemplo 4:

En una actividad en el laboratorio de Ciencias de la Naturaleza, unos estudiantes midieron la masa y el volumen de dos
sustancias, con el propdsito de determinar sus densidades. Los datos obtenidos fueron registrados en la siguiente tabla.

Sustancia | Masa(;?) | Volumen(;?) | Densidad (;?)

I 26.5 3.4 1.8
I 6.0 6.7 0.9

Los estudiantes olvidaron registrar las unidades de medida de las variables de la tabla. ;Cudles seran las unidades
correctas para expresar la masa, el volumen y la densidad de ambas sustancias?

A. Masa: kg Volumen: cm3  Densidad: kg/cm3
B. Masa: g/mL  Volumen: g Densidad: mL

C. Masa: mL Volumen: cm3  Densidad: cm3/mL
D. Masa: g Volumen: mL  Densidad: g/mL

2. Aplica procedimientos cientificos para solucionar problemas o dar respuestas a

Competencia )
fendmenos naturales.

Afirmacion 2.1. Analiza los fenémenos naturales por medio de procedimientos cientificos.

2.1.1. Utiliza la notacion correcta para representar procedimientos cientificos de

Evidencia forma adecuada.
Dificultad Alta
Opcitn valida D
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Explicacion:

Para responder acertadamente esta pregunta, el estudiante identifica las unidades de medida correctas para medir el
volumen, la masa y la densidad. De igual modo, el estudiante también puede responderla acertadamente si emplea la
informacion presentada, en donde se enuncia la relacion entre la masa y el volumen para determinar la densidad y asi
establecer las unidades. Esta pregunta muestra una situacion problema que puede surgir de forma natural cuando el
estudiante debe esquematizar informacién recolectada en una actividad practica de experimentacién o en el laboratorio.

Ejemplo 5:

Se realiza una préctica de laboratorio cuyo objetivo es la deteccién de almidén en la papa. Para ello, se utiliza el Lugol
como colorante. Se realizaron cuatro experimentos con las condiciones que se muestran a continuacion.

Experimento | Agua (mL) Lugol (mL) Papa (g) SOIU(;I?]"W?E:;:_TMOH
1 10 1 10 0
2 10 1 0
3 10 0 5 0
4 10 1 2

En esta practica, jpor qué el experimento 4 es importante?

A. Porque permite que el almiddn se encuentre soluble.

B. Porque contiene el colorante con el cual se logra la deteccion de almidon.
C. Porque contiene mas almidén que el que contiene la papa.

D. Porque permite establecer el color esperado para la deteccién de almidaén.

. 2. Aplica procedimientos cientificos para solucionar problemas o dar respuestas a
Competencia )
fenémenos naturales.
. . 2.2. Disefia procedimientos cientificos para solucionar problemas propios de los
Afirmacion )
fenémenos naturales.
o 2.2.2. Establece las condiciones de rigurosidad en las que debe realizarse un
Evidencia . L
procedimiento cientifico.
Dificultad Media
Opcion valida D
Explicacion:

Para responder acertadamente esta pregunta, el estudiante debe analizar la informacién del enunciado, en donde se
contextualiza al evaluado en una préactica de laboratorio para la deteccién de almidén en la papa por medio del Lugol.
Posteriormente, se presenta una tabla en la que se consignan 4 experimentos con condiciones diferentes y se indaga por
la pertinencia de uno de estos, el cual presenta una caracterfstica que difiere en comparacion con los demas. El evaluado
reconoce la importancia y necesidad de tener un control para la correcta comparacion de los demas experimentos.
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Ejemplo 6:

En una escuela, algunos estudiantes han notado un sabor agrio en el agua del grifo. Ellos suponen que esto se debe a que

el agua en estos grifos tiene un carécter basico, (pH: 8—12), por lo que deciden medir el pH con un indicador llamado papel
indicador, de una muestra de 5 mL. De este experimento, obtienen los resultados que se muestran en la tabla.

Dia Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
Temperatura
ambiente (°C) 29 30 30 31 32
Hora de medicion 12:30 m 12.30p.m. | 12:30p.m. | 12:30 p. m. 12:30 m
pH 7.0 8.0 8.0 9.0 8.0

Segun la investigacion descrita, jcual de los siguientes reportes muestra adecuadamente el disefio experimental, las
variables medidas y las condiciones de medicion de la investigacion?

A. B.

Disefio experimental

1. Tomar cinco muestras de 5 mL de agua del 1
grifo.

Disefio experimental
. Tomar una muestra de 5 mL de agua del grifo.

2. Medir el pH con papel indicador.
2. Medir el pH con papel indicador.

3. Registrar la hora, la temperatura ambiente y el
pH obtenido.

3. Registrar el dia, la hora, la temperatura
ambiente y el pH obtenido.
Variables medidas

Temperatura, pH, hora del dia y dia de la
semana.

Variables medidas
Temperatura, pH y el dia de la semana.

Condiciones de medicion

Realizar las mediciones de pH cambiando el
indicador empleado.

Condiciones de medicion

Realizar las mediciones de pH con el mismo
indicador y a la misma hora toda la semana.

Disefio experimental
1. Tomar una muestra de 5 mL de agua del grifo.
2. Medir el pH con cuatro indicadores diferentes.

3. Registrar la temperatura ambiente y el pH
obtenido.

Disefio experimental
1. Tomar una muestra de 5 mL de agua del grifo.
2. Medir el pH con papel indicador.
3. Registrarel pH obtenidoy el dfa de la semana.

Variables medidas
pH, hora del dia y dia de la semana.

Variables medidas
Temperatura y pH.

. ., Condiciones de medicion
Condiciones de medicion

Realizar las mediciones de pH con el mismo

Realizar las mediciones a la misma muestra indicador y el mismo dia de la semana.

siempre y a la misma hora toda la semana.
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Competencia

2. Aplica procedimientos cientificos para solucionar problemas o dar respuestas a
fenémenos naturales.

2.3. Comunica los resultados del uso de procedimientos cientificos relacionados con

Afirmacion )

fendmenos naturales.
Evidencia 2.3.1. Comunica de forma adecuada las distintas fases del procedimiento cientifico.
Dificultad Media

Opcion valida

Explicacion:

Para responder acertadamente esta pregunta, el estudiante debe seleccionar adecuadamente y en el orden preciso la
informacién de acuerdo con la instruccion del experimento propuesto. En este caso, en la pregunta se da el orden preciso
en el que debe reportarse la informacién, de manera que solo la opcién B presenta la informacion no solo en el orden
correcto, sino con los datos adecuados segin lo que se describe del experimento. Este tipo de preguntas asociadas a esta
competencia, que abordan la comunicacion de la investigacion de forma apropiada, tratan las actividades practicas que
estén relacionas al quehacer cientifico de la ciencia escolar, como lo es la elaboracion de informes y carteleras.
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